také svédc¢i o podpore, které se zakim doma dostava a ktera ovliviiuje jejich celkove vzdéla-
vaci usili.

Vyznamneé socialni teorie tvrdi, Ze silna vazba mezi rodinou a Skolou je Uzce spojena
s ispéchem zaki ve vyuce. Dtivodem je skute¢nost, Ze rodiny, které vice spolupracuji se Sko-
lou, mohou poskytnout svym détem efektivnéjsi podporu a pomoc s jejich piipravou do Skoly.
Bylo zjisténo, ze sociélni zdroje maji kladny vliv na dosazené vysledky zaku, ackoliv efektivi-
ta rodi¢ovské podpory je pro Skolni praci pon€kud neurcitd (Marks, Cresswell, & Ainley,
2006; Lee & Bowen, 2006). Rodice, kteti problematice rozumi a kteti maji zajem o to, co se
jejich déti ve Skole uci, budou s vétsi pravdépodobnosti svym détem pomahat s pfipravou do
Skoly, a to nezavisle na znamkéach a jejich hodnoceni. Zaroven ale mohou rodi¢e pomahat
pouze tehdy, kdyZ se jejich dité snazi a kdyZ jejich podporu pii studiu potiebuje.

ZkuSenosti, které Zaci ziskali pfed zahajenim povinné $kolni dochazky, maji vliv na jejich
pozdé&jsi tispéchy ve Skole. Malé déti se doma a ve Skolkdch vénuji poc¢ateénim, vice méné
strukturovanym, pocetnim ¢innostem, které povzbuzuji jejich zajem a zvySuji rozvoj jejich
schopnosti (Melhuish, Phan, Sylva, Sammons, Siraj-Blatchford, & Taggart, 2008; Sarama &
Clements, 2009). Mezi tyto aktivity patii hrani s kostkami a stavebnicemi, recitovani basnicek
a fikanek s pocitanim, zpivani pisni¢ek s pocitanim, hrani her s geometrickymi tvary nebo her,
ktere vyZaduji kvantitativni uvaZzovani. Matematické dovednosti malych déti se vyznamné 1isi
napfi¢ zucastnénymi zemémi a jsou Gzce Spojené se socioekonomickym zazemi jejich rodin
(Clements & Sarama, 2009; West, Denton, & Germino-Hausken, 2000).

Postoje zaka k matematice a k prirodovédnym predmétiim

Jednim z dilezitych cilt kurikula v mnoha zemich je vytvofeni pozitivniho vztahu zaka
k matematice a k pfirodnim védam. Motivace zakl k uceni je ovlivnéna tim, zda povazuji
vyuku daného predmétu za zabavnou a zajimavou a samotny predmét za uziteny a dulezity,
at’ v soucasnosti, ¢i pro jejich budouci profesi. Osobni zdjem o predmét zaky motivuje a po-
méahé& jim pronikat do vétsi hloubky a podrobnosti. Motivace zaka je navic ovlivnéna tim,
jakou maji pii studiu daného predmétu divéru ve své schopnosti. Vysledky projektu TIMSS
ukazuji, Ze Z&ci s vétsim pocitem vlastni efektivnosti nebo vysSi sebedtivérou vétsinou dosa-
huji v matematice a v ptirodovédnych ptredmétech lepsich vysledku. Motivace k uc¢eni zahrnu-
je rovnéz pocit, Ze je mozné uspét. A proto je pro zaky dulezité mit predstavu o svych schop-
nostech, aby dokézali stavét nové poznatky na jiZ ziskanych znalostech a posunuli se tak
k vy3Si urovni. Kladny postoj k matematice a k pfirodovédnym predmétim a silnd davéra
v sebe sama podporuji v Zacich zajem o vyuku a uci je duslednosti, snaze a pozornosti. Zain-
teresovani Zaci vétsinou dosahuji lepsich vysledkt a maji, jak jiz bylo zminéno vyse, silnou
duvéru v sebe sama a kladny vztah k matematice a k ptirodnim védam (Akey, 2006; Singh,
Granville, & Dika, 2002).

Mnozstvi domécich ukold, které ucitel zadava, se mezi zacastnénymi zemémi lisi stejné jako
Cas, ktery Zaci stravi pfi jejich vypracovavani. V tomto kontextu je ale vztah k dosazenym
vysledktim ponékud nejednoznaény. Zaci, kteii dosahuji lepsich vysledki, jsou vice motivo-
vani délat domaci Ukoly. Na druhou stranu zaci, ktefi dosahuji horsich vysledki, potiebuji na
vyhotoveni domécich tkolu vice Casu. Existuji ukazatele, které naznacuji, Ze samotné mnoz-
stvi Casu vénované na vypracovani domacich tkoli neni dalezité. Diilezita je peclivost a mo-
tivace, s jakou jsou Ukoly vypracovavany, a kvalita jejich vypracovani. Usili vénované doma-
cim ukoliim a troven jejich zpracovani jsou dilezitéjsi ukazatele studijnich uspécha Zaka nez
Cas straveny pfi jejich vypracovani (Trautwein, Luedtke, Kastens, & Koeller, 2006).
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