Hodnoceni

Ucitelé vyuZivaji kromé domacich ukola jesté celou fadu dalsich zpasobu, jak sledovat a hod-
notit pokrok a dosazené vysledky zaku. Vystupy projektu TIMSS ukazuji, Ze ucitelé vénuji
hodnoceni zakt zna¢né mnozstvi ¢asu. Hodnoceni slouZi jako ukazatel toho, co se Zaci naucili
a kam smétovat dalsi vyuku, nebo jako zpétna vazba zdktim, rodi¢iim ¢i samotnym ucitelim.
Cetnost a formy hodnoceni jsou diilezitymi indikétory prace uéitele a ptisobeni §koly. Nefor-
malni hodnoceni v pribéhu vyuky pomaha uéitelim urcit potteby jednotlivych zakd, odhad-
nout rychlost vykladu a pfizptisobit vyuku zakiim. Formalni testy, vytvofené ucitelem i stan-
dardizované, jsou vétSinou pouzivany v okamzZiku dualezitych rozhodnuti o Zacich, jako je
jejich hodnoceni nebo Klasifikace, nebo pfti rozhodovani o kvalité skol. U¢itelé pouzivaji roz-
manité typy testl a testuji celou fadu znalosti a dovednosti. Typy otazek, které se v testech a
kvizech vyskytuji, vysilaji k zaktim silny signal o tom, co je podstatné a dulezité.

Vlastnosti a postoje zaka

Motivaci a schopnost se ucit ovliviuji zkuSenosti a o¢ekavani, které si zaci do vyuky piinase-
ji. Na uspéch, kterého skola a ucitelé mohou dosahnout pti implementaci kurikula, maji vliv
nejenom piedchozi znalosti a dovednosti zaka, ale i jejich postoj k matematice a k piirodnim
veédam.

Demografie a domaci prostredi zaku

Zaci pfichazeji do 3kol z rizného prostiedi a piinaseji si rizné zkusenosti. Existuje fada diika-
zi o tom, ze vysledky, jakych Zaci dosahuji v matematice a v ptirodovédnych predmétech,
souviseji s charakteristikami zaku (napiiklad pohlavi nebo matetsky jazyk) a s prostiedim, ve
kterém vyrustaji (napfiklad imigra¢ni status nebo socioekonomicka situace).

V minulych desetiletich se vyskytly nézory, Ze v matematice a v pfirodovédnych ptedmétech
divky oproti chlapciim zaostavaji. Vétsina soucasnych vyzkumu ale ukazuje, Ze rozdil ve vy-
sledcich divek a chlapcti v matematice a v pfirodovédnych piedmétech je minimalni a méné
vyznamny neZ rozdily zpisobené odlisnym domacim zazemim (Coley, 2001; McGraw, Lu-
bienski, & Strutchens, 2006). Projekt TIMSS potvrdil, Ze mezi jednotlivymi zG¢astnénymi
zemémi neexistuje Zadny velky obecny rozdil ve vysledcich divek a chlapct v matematice a
v piirodovédnych pfedmétech, ackoli v praiméru se situace Vv jednotlivych zacéastnénych ze-
mich 1isi. Naproti tomu projekt TIMSS ukézal zasadni rozdil ve vysledcich zaku, u kterych
probiha vyuka v matefském jazyce a u kterych tomu tak neni.

V mnoha zemich vede vzristajici migrace obyvatel k tomu, Ze pro vyznamnou ¢ast populace
s pfistéhovaleckou minulosti neni jazyk, ve kterém je vedena vyuka, jazykem matetskym.
Dé&ti imigrantt Casto narazeji na riizné obtize, kdyz se ptizpiisobuji novému prostredi a kultuie
a kdyZ se ucastni vyuky, ktera probiha v jiném jazyce, neZ jakym mluvi doma (Lolock, 2001;
Schmid, 2001). V nékterych zemich jsou déti imigrantt hned ve dvojnasobné nevyhodé, a to
kvuli vzdélani jejich rodici a jejich socioekonomickému z&zemi.

Vyzkumy trvale ukazuji silnou pozitivni vazbu mezi dosazenymi vysledky a ukazateli socio-
ekonomickeého statusu, jako je troven vzdé¢lani rodi¢u ¢i opatrovniki Zaka a spolecenska pres-
tiz jejich povoléni (Bradley & Corwyn, 2002; Haveman & Wolfe, 2008; Willms, 2006). Mezi
dalSi charakteristiky prostfedi, ve kterém Zaci vyrastaji a které ovliviiuji jejich dosazené vy-
sledky, patti mnozstvi knih v domécnosti, vlastni psaci stil, dostupnost pocitace a pfipojeni
k internetu (National Center for Education Statistics, 2006; Woessmann, 2004). Tyto faktory

55



