Education Association, 2008). Mnoho vyzkumi ukazuje, Ze pokud se rodi¢e podileji na vzdé-
lani svych déti, dosahuji tyto déti lepsich studijnich vysledka a dochazi k vylepSeni jejich cel-
kového pristupu ke Skole (Dearing, Kreider, & Weiss, 2008). Spoluprace skoly a rodiny
nicméné vyzaduje uréitou iniciativu ze strany $koly. Uspé&iné $koly oslovuji rodice svych 7a-
ka a vytvaieji systém prilezitosti pro rodicovskou ucast (Epstein, 2001; Sheldon & Epstein,
2005). Zapojeni rodi¢t muze sahat od dobrovolné pomoci pii Skolnich vyletech, ziskavani
financi a prace ve Skolnich vyborech pies revizi kurikula aZ po aktivni ucast na personalnich a
finan¢nich rozhodnutich Skoly. Jednim ze zpusobu, jak posilit propojeni Skoly a rodiny, je
pomahat rodi¢im s motivaci a s podporou jejich déti v oblasti matematiky a pfirodovédnych
predméti. Skoly mohou organizovat matematické a ptirodovédné vyukové seminafe pro rodi-
¢e nebo nabizet informacni schiizky zamétené na ucebni strategie a kurikulum.

Trida

znamny vliv na klima tfidy (Lundberg & Linnakyla, 1993; Rivkin, Hanushek, & Kain, 2005).
Ucitelé se od sebe navzajem odliSuji absolvovanym vzdélanim a Skolenim, profesnimi zkuse-
nostmi, postoji a pouzivanim konkrétnich ucebnich metod. Vybér ucebnich metod a tudiz
i vyuka zaku zavisi také na chovani, postojich a ptipravenosti zaki v dané tiidé (Kurtz-Costes
& Schneider, 1994).

I kdyz kurikulum a Skolni zdroje Casto nastavuji ve tfidé atmosféru uspéchu a Skola obecné
vytvati vhodné prostiedi pro vyuku, bezprostiednéjsi vliv na uspéchy zaku v matematice a
v ptirodovédnych pfedmétech maji kazdodenni Z&kovské aktivity. Pro ustdleni vyukovych
modelt ve tfid¢ jsou nepochybné dilezité pouzivané ucebni metody a materialy, véetné kuri-
kularnich témat, ktera se pravé probiraji, postupti pouzitych pii jejich vyuce a dostupnych
zdroji, jako jsou pocitace nebo laboratorni vybaveni.

Vzdélavani a rozvoj ucitelt

Vyzkumy naznacuji, Ze pro zajisténi vysoké kvality vyuky potiebuji ucitelé velké akademické
dovednosti. Musi uéit predméty, které vystudovali, musi mit za sebou vice let praxe a musi se
ucastnit kvalitnich Skoleni a odbornych programii dal$iho vzdélavani (Mayer, Mullens, &
Moore, 2000). Kvalifikace a kompetence uciteld ma pro vyuku zasadni vyznam, a proto je
nezbytné poskytnout budoucim ucitelim ptilezitost k zisk&ni znalosti, zkuSenosti ze Skolniho
prostiedi a samoziejmé dobré vedeni v pocatcich jejich praxe.

Projekt TIMSS ukazal, Ze mezi zafastnénymi zemémi jsou velké rozdily v dosazeném vzdé-
lani u¢itelt a rovnéz v podilu aprobovanych uciteltt matematiky nebo ptirodovédnych pied-
méti. Vyzkumy ukazaly, Ze ucitelé, ktefi maji aprobaci z danych pfedmétd, jsou obecné
nez kdykoliv diive dilezité, aby ucitelé méli rozsahly pichled ve svém oboru, znali kuriku-
lum, uméli pracovat s informa¢nimi technologiemi a aby méli dostate¢né pedagogické zkuse-
nosti a povédomi 0 Zacich a jejich vlastnostech (Darling-Hammond, 2006; Ertmer, 2003; Hill
& Lubienski, 2007).

Dale je dulezity rozsah kontinualniho vzdélavani uéiteli a seznamovani se s hovym vyvojem
v oblasti vyuky matematiky a piirodnich véd. Profesionalni rozvoj prostfednictvim seminai,
workshopti, konferenci a odbornych ¢asopisii pomaha ucitelim zvySovat jejich efektivitu a
rozsirovat jejich znalosti (Yoon, Duncan, Lee, Scarloss, & Shapley, 2007). V n¢kterych ze-
mich jsou ucitelé povinni se takovych aktivit i€astnit. Navic se ukazuje, Ze ucitelska profese
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