(ovlivnéné vnéj$imi okolnostmi). Témto dvéma tématim bude vénovana nésledujici kapitola této

publikace.

4.3 Shrnuti a zavéry

Pokud jde o vzdélavaci potieby uditelii, Setieni TALIS 2013 pfineslo dulezité poznatky. Ve
srovnani s vyzkumem Lazarové a Prokopové (2004), ktery se asi pred deseti lety zaméfoval na
vzdglavaci potieby ugitelt druhého stupné ZS, 1ze konstatovat diléi posuny, tiebaze uréita témata
byla a jsou i nadale vnimana jako naléhava. Zatimco ve vyzkumu Lazarové a Prokopové (2004,
S. 256) ucitelé nejcastéji vyjadfovali vzd€lavaci potieby ,,spojené se stézejni oblasti jejich
profese — piimou praci ve tiidé* a preferovali témata, ktera se vazou ,,k vlastnimu vyucovacimu
predmétu, didaktice, zvladani tiidy*, v Setfeni TALIS se vyjadfované vzdélavaci potieby relativné
nejvetsiho podilu uditelt tykaly ICT dovednosti potfebnych pro vyuku, zvladani chovani Zaka
a vedeni tiidy a novych technologii pouzivanych na pracovisti. Nedavna zjisténi Starého et al.
(2012) jsou pfitom jiz s Setfenim TALIS ve shod€ — ob¢ Setfeni poukazuji na vysokou miru uciteli
pocitované potieby dalsiho profesniho vzdélavani zaméteného na ICT, ale do jisté miry také na
otazky spojené s vyukou zaku se specifickymi vzdélavacimi potiebami.

Zaroven z Setfeni TALIS vyplynulo zajimavé zjiSténi, Ze (oproti ostatnim oblastem
i mezinarodnimu priméru) relativné niZ§i subjektivné vnimana zdatnost uciteld v CR ve
vyuzivani alternativnich metod vyuky a v oblasti motivovani zaka se piiliS neodraZzi do jejich
pocitované potireby vzdélavat se. Podstatny je ddle poznatek, Ze problematika kurikula nepatii
mezi nejvyhledavanéjsi témata z nabidky dalSiho profesniho vzdélavani, pricemz vyraznéjsi
zdrzenlivost byla patrna u ucitelll ve viceletych gymnaziich. To se mlzZe zdat prekvapivé, nebot’
Setfeni se vztahovalo na obdobi nabéhu kurikularni reformy do praxe. Mame toto zji$téni vnimat
jako signal, ze kurikularni reforma v CR je povazovéna za uzavienou kapitolu a pozvolna
odezniva? Nebo je zjisténa zdrzenlivost vyrazem odstupu ucitelti viici reformé? Na rozporuplné
vnimani kurikularni reformy Skolami a uciteli (v gymnaziich) jiz dfive poukazovaly nékteré
vyzkumy (napft. Janik et al., 2011, s. 399 an.) a jedna se otazku hodnou dalSiho prozkoumani.

Dale jsme ukazali, ze ucitelé u nas pocit'uji vyssi (a v mezinarodnim srovnani nadprimérnou)
potiebu vzdélavani ve faktickych znalostech a védomostech ve vyucovanych piredmeétech
nez v didakticky zaméfenych oblastech, ve kterych zaroven uvadéji v mezinarodnim srovnani
podpramérnou potiebu se vzdélavat. To Ize interpretovat jako potvrzeni identity uitele v CR
jakozto uditele konkrétnich vyucovacich predméti, a tedy jako argument pro obsahovée
zaméieny pristup v dalSim profesnim vzdélavani ucitelt. Tuto hypotézu dale podporuje zjisténa
souvislost mezi spokojenosti ucitelli s povolanim ucitele 1 s pracovnim prostfedim a jejich
formalnim vzdélanim v obsahu predmétl, které vyucuji (viz kapitolu 1). Takové zjisténi by se
mélo odrazit v adresnéjSim zaméreni akci dalSiho profesniho vzdélavani a profesniho rozvoje
na oborov¢ didaktickou problematiku, coz by piedstavovalo protivahu akcim, které oboroveé
didakticky zakotveny nejsou, ¢imz je jejich potencial oslovit u€itele limitovany.

Jako relativné niZi se pro CR ukéazala ulast uciteld na intenzivné&jSich formach daliiho
profesniho vzdélavani (zapojeni do skupiny ucitelli orientovanych na profesni rozvoj svych ¢lenti
a do individuélniho ¢i skupinového vyzkumu). Jelikoz pravé u téchto forem (zaloZenych na
reflektovani a vyzkumu praxe) je prokazana ucinnost (srov. Lipowski, 2006; Kansanen, 2014),
bylo by Zadouci poskytnout jim vyraznéjsi podporu a vybudovat pro né systémovy ramec
propojeny se zaskolovacimi programy na stran¢ jedné a mentoringem na stran¢ druhé. Dopliime,
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