3. Pojeti a priitbéh vyuky

V této kapitole budou piedstavena zjisténi, jez Setfeni TALIS 2013 pfineslo k tématu procesu
vyucovani a uceni ve $kolni tfidé. Ambici autord kapitoly je predstavit tato zjisténi v kontextu
podobn¢ orientovanych vyzkumi, a zasadit je tak do SirSiho ramce soucasného poznani.

Vyzkum vyuky je zpravidla chapan jako soucast vyzkumu vzdélavani, ktery také zahrnuje
napt. vyzkum Skoly jako instituce ¢i vyzkum kurikula. Vyzkum vyuky se zamétuje na edukacni
procesy odehravajici se ve Skolni tfid¢, tzn. na zptsoby, jakymi jsou uciteli zprosttedkovavany
a zaky uchopovany urcité¢ obsahy tak, aby doslo k naplnéni vzdélavacich cili. Pod hlavickou
vyzkumu vyuky jsou sledovany napt. vyukové metody, vyukova interakce a vyukova komunikace,
organiza¢ni formy vyuky ¢i faze vyuky.

V Setfeni TALIS byl vzhledem k jeho Sirokému zaméfeni sledovan jen urcity vysek edukacni
reality. Nékolik dotaznikovych polozek v dotazniku urceném pro ucitele bylo vénovano jednak
tomu, jak ucitelé pojimaji vyuku v obecné roving, jednak konkrétnim vyukovym postuptim®
realizovanym v konkrétnich tfidach. Informace o vyuce prezentované v této kapitole vychézeji
Z odpovédi ucitelt na dotaznikové otazky a odrazeji jejich osobni pohled na pribéh vyuky. Ten
muze byt v nekterych smérech subjektivni, ale pfesto je cenny pro vytvoreni piedstavy o tom, jak
ucitelé vnimaji svou vyuku.

Po shrnuti zékladnich poznatkl z jinych vyzkumi, které se zabyvaly procesy probihajicimi ve
skolni vyuce (&ast 3.1), bude nejprve predstaveno presvédeeni uciteltl v CR o vyuce (3.2.1). Jadrem
kapitoly je analyza souvislosti mezi vyuzivanim vyukovych postupti a proménnymi, které mohou
ovlivitovat jejich vybér. Po vymezeni vyukovych postupt analyzovanych v této kapitole (3.2.2)
ukéazeme celkovy pohled na situaci v CR v mezindrodnim kontextu (3.2.3) a poté porovname, jak
se lisi vypovédi uitell pusobicich v riznych typech kol (3.2.4), ucitelt riznych predmétn (3.2.5)
a uciteltl s riznymi profesnimi charakteristikami (3.2.6). Kapitolu zakon¢ime shrnutim (v_casti
3.3) hlavnich zjisténi a jejich zasazenim do kontextu dosavadniho poznani.

3.1 Uvedeni do problematiky

Sirsi kontext vizkumu vyuky

V odborné literatufe jsou popsany empiricky podlozené modely kvality vyuky a od nich se
odvijejici nastroje pro jeji posuzovani. Napt. Helmkeho model kvality vyuky (¢esky in Janik et al.,
2013, s. 53) specifikuje principy, jeZ jsou pro kvalitu stézejni, a to ve dvou komponentéach: v jedné
se napft. jednd o primérenost, jasnost, individualizovani, motivovani, cit pro heterogenitu, ve druhé
0 ucinnost rizeni tridy ¢i kvalitu vyukovych materiali. Vieluf et al. (2012) s oporou o provedené
vyzkumy efektivity vzdélavani (educational effectiveness) uvadeji, ze vyuka by méla kombinovat
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S postupy zaméfenymi na zéka, jez podporuji mySleni a motivaci Zakt a umoziuji vyuku lépe
prizpusobit jejich individualnim potiebam (s. 29-30). Nalezy némecké videostudie vyuky fyziky
IPN naznacuji, Ze zamé&feni vyuky ve prospéch organizacnich forem orientovanych na zaky samo

39 Vyukovymi postupy jsou v této kapitole oznadovany rizné aspekty vyuky, které byly v Narodni zpravé oznadovany
jako vyu€ovaci postupy a zpusoby hodnoceni (viz Narodni zpravu, s. 43-48). Spadaji sem organizaéni formy (prdce
na projektech), zptisoby hodnoceni (odpovidani na otdazky), zpisoby pouzivani pomiicek (prdce s ICT) &i zpusoby
prace s obsahem (procvicovani).
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