spolupraci s agenturami a zaméstnanci privatniho sektoru
(viz  www.mext.qgo.jp/a_menu/shotou/sougou/syokatsu.htm). Prace z3akd se uklada
do portfolii a zaci i jejich rodiny dostavaji zpétnou vazbu o jeji kvalité, prace vsak neni formalné
kvalifikovana.

Provadéni této reformy vsak podnitilo i jistou kontroverzi. V praxi totiz davaly pokyny pro
vyuku predmeétu ,integrovaného uceni” skoldm a ucitelim velkou volnost pfi rozhodovani
o naplni udiva, ale ne vsichni ucitelé, zejména na stfedoskolské drovni, byli toho nazoru, ze
jsou na vyuku adekvatné pripraveni. Proto doslo v roce 2011 a 2012 ke zménam osnov, které
zahrnovaly sniZeni poCtu hodin uréenych na vyuku ,integrovaného uceni“ ve prospéch vyuky
ostatnich predméti (OECD, 2012). Nicméné pfistup ,elanu do Zivota“ je stdle podporovan
v celych osnovach a narodni standardy i nadale doporucuji, aby Skoly ve vSech pfedmétech
zvySily mnozstvi ucebnich aktivit, které zahrnuji uplatfovani poznatk(l prostfednictvim
pozorovani a experimentovani.

Neustala snaha Japonc( zlepSovat osnovy a vyuku na podporu relevantnéjsiho uceni vede
nejenom k dobrym vysledkiim v testu PISA, ale mezi roky 2003 a 2012 také k pozoruhodnému
posileni pocitu sounaleZitosti Zak( se Skolou a jejich dispozic k u¢eni (viz lll. dil, Ready to Learn:
Students’ Engagement, Drive and Self-Beliefs) (OECD, 2013a).

Zdroje: Aranil a Fukaya (2010); MEXT (2002); OECD (2013a); OECD (2012).

Zda se, ze teSeni problém( je samostatna schopnost s podobnymi atributy jako zdatnost
v konkrétnich Skolnich predmétech. | kdyZ je ovlivnéna rozdily v kognitivnich schopnostech
jednotlivcy, jeji rozvoj zavisi na prilezitostech, které nabizi dobra vyuka. Zajisténi pfrilezitosti
k rozvoji schopnosti potfebnych k reseni problém( pro vSsechny Zaky a ve vSech predmeétech,
vcetné téch, které nejsou hodnoceny v ramci Setfeni PISA, zdavisi na Skolnich a narodnich
vzdélavacich politikach.

UCit se z rozmanitosti kurikula a z rozdild ve vykonu v fesSeni probléma

ZlepSeni kurikula a vyuky na podporu uéeni pro Zivot je velka vyzva. Je do jisté miry uklidiujici
védét, Ze Zaci s dobrymi vysledky v matematice, Cteni a pfirodnich védach maji také slusné
vysledky v tfesSeni problému. Pfinejmensim je to v souladu s myslenkou, Ze lepsi vyuka
v kmenovych pfedmétech jde ruku v ruce s vétsi schopnosti Zakl celit vyzvam, s kterymi se
setkavaji v Zivoté mimo skolu.

Dalsi podnéty na zlepSeni kurikula a vyuky mGzeme hledat v silnych a slabych strankach
v feSeni problém, jak byly zjistény v jednotlivych zemich i v celkovém srovndani. Analyza
v Kapitole 3 napfiklad odhaluje zajimavé rozdily ve vykonu v rliznych typech otdzek na reseni
problému. Tyto rozdily jsou pravdépodobné odrazem toho, jak dobie se Zaci nauci poradit si
s necekanymi prekdzkami a zvladat nové véci diky obsahu uciva a zpUsoblm vyuky,
zamérenym na rozvijeni téchto schopnosti.

V nékterych zemich a ekonomickych celcich, jako je Finsko, Sanghaj (Cina) a Svédsko, Zaci
ovladaji schopnosti potfebné k feseni statickych analytickych problému, jaké se béziné objevuji
v uCebnicich a pisemnych pracich, stejné dobre nebo |épe neZ pridmérni patnactileti v zemich
OECD. Ale uspésnost téchto zakl klesa, pokud na zacatku nedostanou vsechny informace
potifebné k vyreSeni problému a poskytnuté informace si musi doplnit interakci s problémovou
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