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Analýza je zaměřena na rozvoj matematického chápání, vysvětlování, sdělování, vyučování 

a učení v odlišných podmínkách a kontextech. 

Pro lepší pochopení často spontánních a částečně nesrozumitelných matematických výroků, 

přednesených často vlastními formulacemi žáků, a pro citlivější pochopení komunikačních 

problémů matematické interakce mezi žáky a jejich vyučujícím, lze doporučit utvořit si ve 

skupině přehled o požadavcích a obtížích probíraného matematického tématu a ještě jednou si 

jej probrat (jako při přípravách na vyučování). Pokud možno komplexní pohled na tematiku 

školní matematiky, s jejími problémy chápání, zobecňování a sdělování, může pomoci odhalit 

a v některých aspektech vysvětlit „nejasné“ příspěvky a poznámky žáků.  

4.3.4 Konkrétní kroky k provedení společné analýzy 

 Společné stanovení otázky pro analýzu.  

 Pokud možno důsledné dodržování zvolené perspektivy analýzy a její další upřesňování.  

 Zamezení rozvláčnosti nebo přeskakování z jednoho na druhé.  

 Zaznamenání prvních společně akceptovaných výsledků analýzy. (Např. výklad 

a vysvětlení pozorovaných událostí, jaké druhy matematického vysvětlení, sdělení 

přicházejí od žáků, jaké vykazují porozumění? Jak je možno neutrálně popsat 

a klasifikovat jednání a intervence vyučujícího?) 
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