Ceskd skolni inspekce Hodnoceni vysledki vzdélavdni didaktickymi testy

hodnoceny skoly i v oblasti vzdélavacich vysledka zaka v cizich jazycich, tak je naopak dulezité,
aby byly vhodné formy zkousky realizovany na vsech $kolach, které maji byt hodnoceny. Jinak
by to mohlo vést k redukci vyuky na ty dovednosti, které jsou predmétem testovani (jak
upozornuje v této podkapitole citovany standard 13.3).

Pfi snaze o zohlednovani podminek $koly jsou rozvijeny postupy zjiStovani tzv. pridané
hodnoty, kdy jsou posuzovany podminky na strané zakt prichazejicich do skoly. Pfidané
hodnoté je samostatné vénovéna podkapitola 4.9. Uvahy o stanovovani piidané hodnoty $koly
vnaseji dal$i parametry do organizace testovani, nebot pro urcité modely pridané hodnoty je
potfeba mit informace o zacich nejen na vystupu, ale i na vstupu do daného stupné vzdélavani.
Tedy vzorky $kol a ro¢nik pro testovani musi byt konstruovany i s timto ohledem.

Navic je dulezité, aby byli zaci dostate¢né motivovani k tomu podat maximalni vykon v testech.
To se ukazuje jako problém zejména pfi testovani zaka 9. ro¢niku ve druhém skolnim pololeti,
kdyz védi, ze vysledky nebudou vyuzity k jejich hodnoceni ¢i dopadu na jejich dalsi vzdélavaci
drahu. Jejich nedbalost pfi feSeni, nebo dokonce zamérné $patné vykony v pripadé, ze by se
chtéli skole ,,pomstit“, mohou mit na vysledky hodnoceni $koly v testech naprosto zasadni vliv.

3.3  Testy studijnich pfedpokladt - pifiklady pouZiti a rizika

Testy studijnich predpokladti byvaji konstruovany jako testy rozlisovaci, kdy je dtlezité co
nejlépe rozlisit dovednosti zaki mezi sebou (vice o testech rozliSovacich pojednava nasledujici
podkapitola). Neni pro né tolik diilezitd obsahova validita (zda ulohy v testu reprezentativné
pokryvaji urcity definovany obsah uciva), ale klicova je validita predikcni (zda test jako celek
meéri dostatecné presné a zda vysledek v testu dobfe predpovida napf. budouci tspésnost ve
studiu, vice o validité test viz podkapitola 4.6). Jiz z nazvu vyplyva, ze se od testl studijnich
predpokladi ocekava, ze vysledky v testu identifikuji u zaka predpoklady pro dalsi studium.
Vysledky téchto testli tedy mohou hrat klicovou ulohu v pfijimacich fizenich na dalsi stupné
skol.

Ptiklad 3.10  Vznik Binetova inteligen¢niho testu jako testu studijnich pfedpokladt

Kofeny testll studijnich predpokladt je tfeba hledat jiz v prvnim inteligen¢nim testu, ktery
vytvoril Alfred Binet spolu s Theodorem Simonem jiz v roce 1905 a dale revidovali v roce 1908
a 1911 (viz napt. Psychologie od R. L. Atkinsonové; Atkinson, 2013). Vznik tohoto testu byl
motivovan zakonem francouzské vlady stanovujicim povinnou skolni dochazku pro vSechny
déti. Do té doby subjektivné identifikované déti s nizsi inteligenci ztstavaly doma. Vlada
pozadala Bineta, aby ,vytvoril test, jenz umozni zjistit, které déti jsou natolik intelektové

omezené, Ze by nemély prospéch z bézného skolniho vzdélavani®.

Autofi tohoto testu se zamérili spiSe na tkoly, které vyzaduji schopnosti uvazovani a feseni
problému nez percepéné motorické dovednosti. Sestavili $kalu testovych polozek se vzristajici
obtiznosti, jez méfily ty zmény inteligence, které se obvykle projevuji s pribyvajicim vékem déti.
V roce 1916 tento test upravil Terman ze Stanfordovy univerzity a poprvé pouzil k vyjadfeni
vysledku IQ (inteligen¢ni kvocient) jako pomér mentalniho a chronologického véku
vynasobeny 100. Tato uprava a nékolik dalich revizi se proto jmenuje Stanford-Binetova
inteligenc¢ni Skala. K posledni revizi doslo v roce 1986. V té byly testy rozdéleny do ctyt oblasti:
verbalni mysleni, matematické mysleni, abstraktni/vizudlni mysleni a kratkodoba pamét.
S presnéjsim popisem tohoto i dalSich inteligenc¢nich testti je mozné se seznamit napft.
v publikaci Psychodiagnostika déti a dospivajicich (Svoboda, Krej¢ifova, Vagnerova, 2001).
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