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ucel a smysl cetby, a napomaha jim dale pfi prubéznem
monitorovani toho, jak rozuméji. Umoznuje studentum
vice vzajemnych kontaktl mezi nimi a textem -
Cetba se stava vice interaktivni. Pfedvidani také zpu-
sobuje, Ze zajem studentl o text, ktery maji &ist, vzros-
te a Ze zaroven vzroste i to, nakolik textu rozumi. Zaci
obycejné predvidani maji radi, a tak ho provozuji se
zajmem..." (s. 15) Vice informaci o strategii predvidani
najdete v KL 24 na s. 34.

Piedvidani zdatného étenare

Zdatny ¢tenaf pouziva ctenarske strategie, pokud jsou
potfeba. VyuZije strategie pouze ve chvili, kdy ho Kk to-
mu jeho viastni troven ne/pochopeni textu nebo text
sam vybizi. Zdatny ¢tenar nepfedvida, o ¢em bude
kazdy text, ktery ¢te. Vytvafi piedpovéd, kdyz k tomu
najde v textu néjaky signal. Kdyz cte strhujici detek-
tivku, neustale pfedpovida, kdo bude vrah, a podle
novych voditek v textu svoji pfedpovéd meni. Obdi-
vovatel Agathy Christie vSak nepfemysli nad nazvem
deséate knihy, kterou od této autorky cte, o ¢em by text
asi mohl byt.

Mnohokrat predvida automaticky a spojuje své
domnénky se svymi dosavadnimi znalostmi i s jinymi
dovednostmi (soucasné si také napf. vizualizuje pre-
¢tené &i ho napadaji otazky).

Rozvijeni strategie predvidani a dovednosti pred-
vidat pfi domaci vyuce a ve skole

vvvvv

Ve skole se ucitel nesetkava jen se zdathymi ¢tenari.
Neéktefi jeho zaci nemaji osvojeny zakladni ¢tenarské
strategie, ¢teni s porozuménim jim éini potize. Ucitel
muze zakum poskytnout oporu, pomoci jim, aby si
¢tenaiské dovednosti osvajili.

V anglictiné se pouziva termin scaffolding neboli
Lvyuziti leSeni”, opory pro uceni zaka (Wood, Bruner
& Ross, 1976). Mysli se jim takovy proces uceni, ktery
umozniuje zakovi vyresit problém nebo dosahnout cile,
na néjz by bez pomoci druhého zatim nemél dost sil.
Jasnéjsi predstavu nam poskytne konkretni pfiklad:
malé dité, které se uéi chodit, potfebuje u rodicl vidét,
jak vypada chuze. Nejdfive samo vstava na nohy, ale
pridrzuje se nabytku, postupné kolem néj i chodi. Kdyz
rodice vidi, Ze dité uZ tuto fazi zvlada, za¢nou chodit za
nim a drzi ho za obé ruce. Po uréité dobé se dité samo
zacéne chytat jen za jednu ruku a rodié mu pfirozenég
vyhovi. Ve chvili, kdy uz dité vstava bez opory, mu ro-
dice vytvori bezpecny prostor pro dalsi vyvoj — kleknou
si na zem ¢elem k sobé a natahnou ruce. Dité je mo-
tivované, aby preslo par krokl od jednoho dospélého
k druhému. Pfipadnému padu zabrani rodi¢e. Dité tak
ziskava jistotu a za nékolik dni ¢i tydnu jiz chodi zcela
samo (oporu potrebuje pfi chiizi po nerovném terénu,
pfi zdolavani prekazek apod.). Ditéti se tedy dostava
prave takové pomoci, ktera na jedné strané vyuzije
dosavadni uroven jeho dovednosti a na druhé strané
pfesné mifi tam, kde si dité jesté neporadi. Ditéti se
podafi s pomoci rodi¢u zvladnout dalsi fazi uéeni, pro-
toze pomoc navazuje na jeho momentalni uroven zvla-
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dani. Tim si dité osahava a postupné osvojuje nove
dovednosti a po Case je jiZ aplikuje samostatné. Ve
probiha obdobné v pfipadé rozvoje mentalnich doved-
nosti a myslenkovych operaci. | pfi rozvoji strategie
pfedvidani muzeme stanovit podobné faze. U malych
déti nejmeéné tfi:

1. Ucitel (rodi¢) pfedvida, zaci (déti) naslouchaji.

2. Zak (ditd) pfedvida, uéitel (rodi¢) mu poskytuje

oporu.
3. Zak (dité) pfedvida samostatné, bez opory.

Soucasti scaffoldingu je | modelovani, pfi kterém udi-
tel ukazuje zakum, jak on sam uziva danou strategii
¢i prokazuje danou étenarskou dovednost. Vice o mo-
delovani se doctete v KL 36 na s. 28.

V nasledujici ¢asti si ukazeme, jak vyuzit scaffol-
ding a modelovani u mladsich i starSich zaku a déti.

PiedSkolni vék a mladsi Skolni vék
Pouzivat strategii predvidani mohou uz deéti, které jes-
s malymi détmi (predskolni a mladsi skolni vék) jsou
vhodné knihy s obrazky. Dité nasloucha hlasité cetbé
dospélého a propojuje si sluchové a zrakove vjemy.
Ucitel ¢i rodi¢ mohou pfi ¢etbé na obrazku ukazovat po-
pisované osoby, prostfedi ¢i udalosti, aby ditéti ukazali,
Ze text a obrazek spolu koresponduji. Postupné si dité
samo zacne obrazkl vice vSimat a vysuzovat z nich
mnoho informaci. Pokud jesté neumi &ist, je to pro né
jedineény zdroj informaci. Nauéi se z obrazku predvi-
dat, o éem by mohl text byt (beletristicky | nauény).

Jak uvadi L. Jamisonova-Rogova (2005), ucitel
v materské Skole by mél knihu détem predstavit; sdé-
lit jim nazev knihy, jejiho autora i ilustratora a také jim
Fici véechny informace, kiteré jsou nezbytné pro po-
rozumeni textu. V pfipadé beletristické knihy by tedy
nemél zapomenout na hlavni postavu, prostredi, zanr
¢i téma. Muze knihu pfed détmi prolistovat a spolecné
s nimi pfedvidat déj z obrazku nebo muze pouzit vy-
rok zacinajici ,jsem zvedavy/a...", napf. jsem zvéda-
va, co chce vlk udélat s témi prasatky”. Témito vyroky
podpofi ucitel zajem zaku o poslech a pfi vytvafeni
pfedpovédi zaci zapojuji vys$si hladiny mysleni a roz-
vijeji svoje ¢tenarské strategie.

Ucitelé, pripadné rodice by méli zacit vyuku této
strategie modelovanim a neustale poskytovat ditéti
oporu.

Ucitel (rodi¢) predvida, Zaci (déti) naslouchaji
Ukazku, ve které rodi¢ modeluje svéemu ctyfletému
ditéti pfedvidani z nazvu textu, obrazku a kontextu
knihy, najdete v KL 34 na s. 61.

Ucitel nebo rodi¢ pfi modelovani fikaji nahlas, co je
napada, kdyz se divaji na obrazek, kdyz si davaji
obrazek do souvislosti s nazvem povidky i s obsahem
celé knihy.

Modelovani mliZze byt pfipravené, ale musi byt pfi-
rozené. Ucitel pfi ném zakim popisuje, co ho skutecné
napada nad textem. Nechce svoje myslenkové procesy
cenzurovat. Ucitel je zdatny ¢tenar, proto se muze na své



