Ceska skolni inspekce Ctendrska gramotnost jako vzdéldvaci cil pro kazdého Z3ka

nifikace, rym a vers, zanrové rysy kompozi¢ni atp. Pro ddkladné pochopeni uméleckého textu je
ovsem treba se vyznat v pojmech (a aspon nékterych terminech) poetologie. AvSak Skolské rozbo-
ry, které se omezuji pravé jen na ,urovani” metafor nebo na sdélovani a odrikavani ho- tovych
interpretaci dila, samy o sobé Cteni s porozuménim nenavodi a Ctenare ze 7akd nevycho- vaiji.
I znalost nékterych literarné-historickych okolnosti je uzitecna, ale jen natolik, aby neprehlusila
skuteCny zakdv esteticky zazitek a neodpudila ho od cCetby a od prace s knihou.

Pamatujeme vsak i na to, Ze Zaci Ctou i texty neumélecké, vécné, v nichZz se zazitky nehledaiji.
K tomu cteni vécné, soustfedéné na ziskavani informaci a na vytvoreni informovaného vhledu
do néjaké situace, problému, procesu atp. patfi docela pfirozené. I takové vécné cteni vsak ma
pfinést porozuméni, a proto bude mnoho vyukovych postupl slouzit obojimu typu cteni: estetic-
kému i vécnému. I ¢teni text( vécnych zacina pred vlastnim nahlédnutim do textu a mélo by koncit
dlouho po docteni a po zapsani ziskané informace — pokud ovSem zak informaci hledal kvdli néja-
kému rozumnému, ucelenému dlvodu, a ne napfiklad jen proto, aby ji odfikal pfi zkouseni zpamé-
ti.

Zaci ovéem mohou predist i umélecky text ,vécn&”. ZaleZi to na zaméru Cetby: mohou napfiklad
Cist Robinsona Crusoe proto, aby zjistili, jaka je pfiroda na ostrovech v Karibiku. (Cist opacné —
hledat esteticky prozitek v Cetbé vécného textu neni bézné, ani kdyz Cetba prinasi radost z pozna-
ni, protoze vécné texty nejsou zaméreny k pretvareni ¢tenarem vyznavanych hodnot.)

Co délat pred ctenim?

Nespoléhejme na to, ze déti zaujme, kdyzZ jim rovnou dame text precist, ba ani kdyz jim ho zacne-
me bez pripravy predcitat sami. To je jako volejbalovy zapas bez rozcvi¢eni. Dokonce ani ucitelovo
vypravéni o nécem, co je podobné pribéhu z textu, Zaky nemotivuje. MlZe je to naladit, zklidnit —
ale neni to postup, ve kterém se jejich mysl pfipravuje na porozuméni tomu, co budou dist. Ctenar
si potfebuje téma nebo problém, o kterém text pojednava, predem trochu promyslet, vzpomenout
na své zazitky a domnénky.

MUzeme si vSimnout, co délavame my sami, kdyZ se chystame si Cist, nebo jak s knihou zachazeji
déti, nez se rozhodnou.

Ctenar

= bere knihu do ruky, potézkava ji, otaci sem tam;

= zalistuje, zkouma, jak je kniha silna, jak bude Cetba dlouha;

= diva se na titul, na prvni véty, obrazky a rlizné napisky a hada, o co v textu pljde;

= uvazuije, jestli ho téma knihy zajima, zda se pusti do cteni;

= zapremysli si, téSi se chvili predstavou, nez se zacte (to délaji spiSe ctenari zkuseni).
Pokud necteme celou knizku, ale mame text v Casopise, nebo jen namnozeny text na volnych lis-
tech papiru, prece jenom se podivdame na zacatek a hledame, jak daleko je konec, kolik listl Ci
stranek to bude, podivame se také na ilustrace a nadpisy a poznamky po strané atp. Ve Skole cas-

to s détmi ¢teme pravé jen jednotlivé texty, nikoli celé knihy (ale mame pecovat pravé i o to, aby
déti mifily ke ¢teni celych knih a neskoncily jen u Uryvk( v citance nebo u sloupkl v maga- zinu.)

Proto si ucitel planuje Cast hodiny na zacatku tak, aby pomohl zakdm vybavit si zkuSenosti
a védomosti v té oblasti, ke které mifi i smysl nachystaného textu. Chce, aby si Zaci navzajem
(tfeba jen ve dvojici) nez dostanou text, nékolik minut povidali o zaZitku nebo poznatku ¢i situaci,
ktera se bude podobat tomu, o co pljde v hloubi textu, ktery potom zacnou cist. Proto ucitel chys-
ta vstupni otazku, situaci nebo dilema. OvSem neptd se na cokoli, co ho napadlo prvniho, kdyz si
sam text v pripravé hodiny preCetl. Naopak, znovu hleda v textu, ktery snad cetl uz davno
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