Podoba hodnoceni celého vzdélavactho systému Slovinska je slozena ze ¢tyf zakladnich elementt
v podobé (viz Brejc et al. 2011):

- Udasti Slovinska v mezindrodnich Setfenich PISA, PIRLS, TIMSS ¢i dalsich,

- plosného testovani standardd narodniho kurikula, a to v6. a 9. roce studia respektive ve formé
obecné ¢i odborné maturity na konci stfedni skoly,

- hodnoceni klicovych indikatorti vzdélavani v podobé zpravy o stavu vzdélavani ve Slovinsku, a se
specifickym vyznamem kli¢ovych indikatort strategie Evropa 2020 (viz MSSRS 2008),

- narodni evalua¢ni studie se zaméfenim na klicovou oblast hodnoceni, tj. obsah kurikula a se specialni
pozornosti vénovanou jednak zakim se specidlnimi vzdélavacimi potfebami ajednak zakim
z etnickych mensin.

Chapani kvality vzdélavani ve vztahu k ekonomické efektivité je v pripadé Slovinska typické posilovanim
odpovédnosti a autonomie $kol vsouladu s hlavni myslenkou konceptu New Public Management -
orientace na fizeni podle vysledkd (srovnej napt. s MSSRS 2008, Brejc et al. 2011).

1.2.13 Spojené staty americké

Sledovani a hodnoceni kvality a efektivity ve vzdélavani je v pfipadé USA vyznamnym zpisobem
ovlivnéno historickymi pfedpoklady rozdéleni odpovédnosti mezi federdlni, statni a mistni Groven. Tato
skute¢nost stoji v pozadi riiznorodych zptsobti hodnoceni kvality ve vzdélavani, které jsou aplikovany
nejen na statni, ale rovnéz na lokalni rovni. Soucasné vsak typickym znakem vyvoje amerického systému
sledovani a hodnoceni kvality a efektivity ve vzdélavani je posilovani narodnich prvku (viz Barton 2009).

Kofeny tohoto vyvoje je mozné zasadit na pocatek 80. let 20. stoleti, kdy hodnotici zprava vzdélavaciho
systému USA poukdzala jednak na problém poruseni principu rovnosti vevzdélavani ajednak na
problémy spojené s nizkym oc¢ekavanim zak, s neefektivnim travenim $kolniho ¢asu a nezajmem lepsich
studenttl o profesi ucitele. Tyto skute¢nosti stoji v pozadi zformovani reformniho hnuti podporujiciho
praktické zavadéni vzdélavani, které je zaloZeno na vzdéldvacich standardech a jejich testovani
(viz Rudalevige 2003). V tomto kontextu je potfeba vnimat zmény legislativy USA v oblasti vzdélavani
z poloviny 90. let 20.stoleti, které definovaly pozadavek, aby jednotlivé staity USA formulovaly
pro primarni a sekunddarni vzdélavani, tzv. K-12 vzdélavani, (Jorgensen a Hoffmann 2003):

- obsah vzdélavacich standarda véetné vykonnostnich cila®,
- zpusob hodnoceni vysledki ve vzdélavani vzhledem ke vzdélavacim standardim.

Splnéni téchto podminek se stalo predpokladem pro rozdélovani federalnich granti ve vazbé na reformy
statl cilené na zvySeni kvality vzdélavani pro vSechny zaky, vcetné specidlni pozornosti vénované skolam
s vysokym podilem nejvice zaostavajicich zaka (Jorgensen a Hoffmann 2003). Rudalevige (2003) vsak
v tomto ohledu hovofi o omezeném naplnéni vyse uvedenych cilt a spojuje tuto skutecnost s chybéjicim
systémem sankci. Z tohoto diivodu byl na pocatku 21. stoleti schvalen ambiciézni program No Child Left
Behind, ktery jednozna¢né definoval linii standardy - testovani - zdroje pro rozdélovani federalnich
finan¢nich prostredkd (viz Jorgensen a Hoffmann 2003; srovnej rovnéz se zminkou o sankcich vici
statim pri nesplnéni podminek podle Barton 2009). Dusledkem tohoto kroku bylo plo$né prijeti
vzdélavacich standardu v klicovych predmétech K-12 vzdélavani a na né zaméfenych testli ve vSech

¢! Poznamenejme, ze prvni neformalni standardy vzdélavani byly pfipravovany jiz od prelomu 80. a 90. let 20. stoleti,
a to na zdkladé prace predmétovych expertnich skupin (viz Barton 2009).
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