- statistik NCEA pro stfedni skoly,

- narodniho prizkumu se zaméfenim na rlizna témata (tematické zpravy) vcéetné spokojenosti
klicovych aktért vzdélavaciho systému Nového Zélandu (viz ERO 2011c pro piehled hlavnich zavéra
téchto zprav).

Uvedené zdroje informaci jsou relevantni rovnéz pro hodnoceni naplnéni vzdélavacich cilt Nového
Zélandu ve vztahu ke zvy$eni podilt déti dosahujicich standardu ¢tenarské a matematické gramotnosti, ke
zvyseni podilu osob star$ich 18 let s minimalni urovni II narodniho hodnoceni a k $iroké implementaci
inkluzivniho vzdélavani na novozélandskych skolach (MOE 2012).

Chapani kvality vzdélavani ve vztahu k ekonomické efektivité je v ptipadé Nového Zélandu ovlivnéno
existujicim zptisobem financovani. Ten je zaloZen na ukazatelich poc¢tu studentt se zohlednénim aspekti
socioekonomického statutu komunity a izolace $koly a se specidlni finan¢ni a personalni podporou pro
znevyhodnéné zaky (viz Nusche et al. 2011a). V tomto kontextu je problematika ekonomické efektivity
zdlraznéna v koncepénim dokumentu Briefing to Incoming Minister, ktery mezi tfemi klicovymi vyzvami
vzdélavani Nového Zélandu explicitné uvadi zvySovani efektivity na bazi spojeni vydaji s vysledky
ve vzdélavani. Poznamenejme, Ze jako jedna z cest k efektivité je vnimana spoluprace $kol (viz MOE
2011a).

1.2.9 Polsko

Polsko predstavuje priklad postsocialistické zemé, kterd po zméné spolecensko-ekonomickych podminek
na konci 80. let 20. stoleti prosla zdsadnim transforma¢nim procesem, jenz se nevyhnul ani oblasti
vzdélavani. Prakticka realizace reforem polského vzdélavaciho systému je datovana na konec 90. let
20. stoleti a je charakteristickd zasadnimi zménami ovliviiujicimi sou¢asnou podobu systému hodnoceni
kvality a efektivity ve vzdélavani, mimo jiné v oblastech (viz OECD 2011a, Eurydice 2010):

- struktury vzdélavaciho systému a navazujictho systému spravy a dohledu,
- zavadéni nového hodnoticiho rdmce na bazi narodniho kurikula a ndrodniho testovani.

Poznamenejme, ze obecnym cilem reforem se stala snaha zvySovat kvalitu vzdélavani se souc¢asnym
vyrovnanim vzdélavacich pfilezitosti (viz OECD 2011a). Reforma reagovala na zdédéné charakteristiky
polského vzdélavaciho systému z obdobi socialismu - vyuka zaloZena na encyklopedickych znalostech,
vyuka orientovana na roli ucitele, chybéjici autonomie skol (viz Dabrowski a Wisniewski 2011).

Zakladem reformy polského vzdélavaciho systému v postsocialistickém obdobi se stalo nové narodni
kurikulum usilujici o posilovani autonomie $kol v rozhodovani. Takto ndrodni kurikulum vytvorilo
zakladni ramec pro vyuku na zakladnich a stfednich $kolach tim, Ze definovalo zakladni obsah
a o¢ekavané cile vzdélavaciho procesu® v ramci predméta vyuc¢ovanych béhem jednotlivych tiiletych etap
vzdélavani (viz UNESCO 2012¢, Smoczynska et al. 2012). O zpisobu implementace narodniho kurikula
do praxe, véetné metod vyuky, zpisobu hodnoceni a definitivni ¢asové alokace po¢tu hodin na jednotlivé
pfedméty, ovsem rozhoduji samotné $koly na bazi svych vzdélavacich programii (napf. IQAS 2012,
OECD 2011a). Poznamenejme, ze takto muze $kola vytvofit svij vlastni program nebo mtize vyuzit
néktery z externé vytvorenych a schvéalenych vzdélavacich programi (viz napti. Dabrowski a Wisniewski
2011, UNESCO 2012c). Polské narodni kurikulum rovnéz zavedlo nékteré inovativni prvky, jako je

> Jinymi slovy se jedna o oéekavané znalosti a dovednosti, které by mél mit pramérny zék na konci vzdélavaci etapy,
tj. ve 3., 6., 9. a 12. roce studia (viz Smoczynska et al. 2012).

76



