komunikace, pocitani a ICT gramotnosti (srovnej s Tvinnereim 2010, NMER 2007). Zakladni
gramotnosti vstupuji do pfedmét tak, Ze pro hlavni oblasti vyuky pfedmét jsou formulovany
kompetencni cile pro 2., 4., 7. a 10. rok vzdélavani na zakladni $kole a niz$im stupni stfedni $koly
aprol, 2. a 3.rok vzdélavani na vy$$im stupni stfedni Skoly (srovnej s UNESCO 2012b).
Kompeten¢ni cile definuji, co by Zak v daném roce studia mél umét™.

- Ramec pro rozdéleni hodinové dotace vyuky pro jednotlivé pfedméty, jako ¢tvrty element narodniho
kurikula.

Narodni kurikulum je potfeba chapat jako zakladni ramec realizace $kolni vyuky, kdy zptsob
implementace kurikula je odpovédnosti $kol a municipalit (viz Nusche et al. 2011b, UNESCO 2012b).
Narodni kurikulum zajiStuje, aby vSechny norské déti mély spole¢ny vzdélavaci zaklad (NMER 2007).
Poznamenejme, Ze aktudlni kritika norského narodniho kurikula si primarné v$ima nedostatecné
specifikace standardi vzdélavani, kdy kompetencni cile jsou formulovany pomérné siroce. Doporucen je
pak pfistup na bazi kurikulum - standardy nebo standardy - kurikulum (viz Nusche et al. 2011b).

Vlastni sledovani a hodnoceni kvality ve vzdélavani pak probiha v nékolika rovinach. Na trovni zéka jsou
vyuzivany jak formativni, tak sumativni formy hodnoceni. V ptipadé zakladnich s$kol, tj. do 7. roku
vzdélavani, je kladen diiraz na formativni hodnoceni bez znamek. O hodnoceni zaki vede ucitel
dokumentaci a soucasné probiha diskuse vysledkii na bazi interakce zdk - rodi¢ - $kola. Od nizsiho
stupné stfednich $kol je hodnoceni rozsifeno rovnéz o hodnoceni znamkou na Sestibodové skale
(viz Nusche et al. 2011b).

V navaznosti na iniciaci reformnich procesti jsou soucasné posilovany narodni nastroje hodnoceni
vykonnosti zakid ve vzdélavani. Nusche et al. (2011b) v tomto ohledu rozlisuje tii typy takto zaloZenych
nastroji. Prvni typ nastroje je spojen s centralné organizovanym predmétovym zkouSenim, a to
v poslednim roce studia na niz$im stupni stfedni $koly av prtibéhu vyssiho stupné stfedni Skoly.
Centralné organizované zkouseni je charakteristické nasledujicimi znaky (viz Nusche et al. 2011b):

-V pripadé nizsiho stupné stfednich $kol je zkouseni organizované v poslednim, desatém, roce studia.
74k absolvuje jedno pisemné a jedno tustni zkouseni v nékterém ze t¥i predmétd — norsky jazyk,
matematika a anglicky jazyk. Specifikem je v tomto ohledu to, Ze pfedméty jsou vybirany nahodné.
Poznamenejme, Ze pisemny test je utvaren externé a probiha elektronicky a Ze obsah ustniho
zkous$eni pfipravuji mistni ucitelé, nicméné zkouseni provadi ucitel externi.

-V pripadé vyssiho stupné stfednich kol probiha centralné organizované zkouseni v kazdém roce. Za
klicovy Ize vtomto ohledu povazovat zavérecny, treti, rok studia, kdy vsichni Zaci absolvuji dvé
pisemné zkousky a jednu zkousku ustni, pficemz zkousené predméty jsou opétovné prifazovany
nahodné. Specidlni pozornost vramci zkou$eni je pak vénovana tém zakim, ktefi maji zdjem
pokracovat ve studiu na vysoké skole.

Druhy typ narodniho nastroje hodnoceni vykonnosti zakii ve vzdélavani predstavuje narodni testovani
kompeten¢nich cilt narodniho kurikula, a to v 5., 8. a 9. roce studia s dtirazem na norsky jazyk (¢tenarska
gramotnost), matematiku (matematicka gramotnost) a cizi jazyk (jazykova gramotnost). Poznamenejme,
ze hlavnim cilem ndrodniho testovani je zajistit informace o vzdélavacich vysledcich norskych zakt
ve vztahu k naplnéni kompetencné orientovanych cilti narodniho kurikula. Vyuziti narodniho testovani
jako diagnostického nastroje vzdélavacich potteb zaki je vnimano jako jeho druhy cil (viz Nusche et al.
2011b).
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