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OECD 2010b pro vyznam etnického/jazykového/migra¢niho'”” ptivodu zéka pro vysvétleni rozdili ve
vzdélavacich vysledcich). Podobné ptisobi rovnéz socioekonomicky statut skoly respektive tlak $koly
na dosazeni uspéchu (viz Mullis et al. 2012b, Martin et al. 2012). OECD (2010a) pak poukazuje na
velmi dobrou schopnost predikce vysledki zemi v hodnoceni PISA prostfednictvim proménnych
podil osob vevéku 35-44 let svysokoskolskym vzdélanim respektive podil socioekonomicky

znevyhodnénych zaki.

Divky dosahuji lepsich vysledkl v testovani ¢tenafské gramotnosti nez chlapci (viz napf. Eurydice
2011a, Shiel a Eivers 2009, Mullis et al. 2012a, OECD 2010a). V piipadé matematické a prirodovédné
gramotnosti nelze tyto vazby pozorovat, a to mimo jiné v kontextu vice pozitivniho vnimanimi
matematiky a pfirodovédné vzdélavaci oblasti ze strany chlapcti (viz napt. Eurydice 2011b, Eurydice
2011c OECD 2010a, Mullis et al. 2012b, Martin et al. 2012).

Vzdélavaci systémy kladouci vyssi diraz na predskolni vzdélavani dosahuji lepsi vysledky, nez
vzdélavaci systémy kladouci nizsi diiraz (viz napt. OECD 2010d, Eurydice 2011a, Mullis et al. 2012a,
tabulka 2-65 pro zakotveni c(tenarské, matematické a pfirodovédné gramotnosti v narodnim
kurikulu). Seskupovani zakt vzhledem k jejich vykonnosti do tfid ma spi$e malé dopady na uroven
vzdélavacich vysledki, nicméné negativné pusobi na cil rovnosti azvySuje rovnéz neefektivitu
vzdélavaciho systému (viz Sutherland, Price a Gonand 2009, OECD 2010d).

Z4ci s pozitivnimi postoji ke studované gramotnosti dosahuji lepsich vzdélavacich vysledki nez zaci
s méné pozitivnimi postoji (viz rovnéz OECD 2010c, Martin et al. 2012, Shiel a Eivers 2009, Eurydice
2011a, Eurydice 2011b). Podobny zavér plati rovnéz pro zéky, ktefi dlouhodobé provadi aktivity se
zaméfenim na danou gramotnost (viz Mullis et al. 2012b, Martin et al. 2012) a se zvyhodnénim téch
zaka, ktefi realizuji své aktivity v komplexni podobé a s vyuzitim Sirokého spektra strategii uceni
(viz napf. OECD 2010c pro dobré vysledky ctenarské gramotnosti zakt ctoucich komplexni
a naro¢né texty). V tomto kontextu je pozitivni vliv na vzdélavaci vysledky pfipisovan aktivité rodict
(viz napf. Eurydice 2011a) respektive kvalifikaci ucitelt se schopnosti vyuziti aktiviza¢nich metod
vyuky (napt. CSI 2013a).

Pozitivni vliv na vzdélavaci vysledky zakt ma kvalita ucitele, ve vazbé na schopnost hodnoceni zakt
¢i podnécovani jejich zédjmu a vzdélavacich strategii. Z tohoto divodu lze za zasadni nastroj pro
zvySovani dosazené urovné zakladnich gramotnosti zaki povazovat pocatecni a dalsi vzdélavani
uciteld. Poznamenejme, Ze za prinosnéjsi jsou povazovany pribézné, dlouhodobéjsi kurzy dalsiho
vzdélavani (viz Eurydice 2011a). Za pozornost stoji rovnéz ta skute¢nost, Ze zaostavajici $koly maji
tendenci disponovat vy$§im poctem uciteld, nicméné shors$imi ukazateli jejich kvalifikovanosti.
Takto je utvarena otazka, jak prilakat nejlepsi ucitele do nejvice problémovych skol (viz napt. OECD
2010b). OECD (2010d) pak doplnuje mozaiku poznatki tvrzenim o pozitivnim vliva vys$siho
finan¢niho ohodnoceni ucitele na dosazené vzdélavaci vysledky, pricemz vyznam tohoto faktoru je
vy$si nez priamérnd velikost tfidy. Soucasné materidlni podminky $kol maji jen maly vliv na
dosahované vysledky ve vzdélavani (OECD 2010d, CSI 2013a).

Kone¢né tabulka 2-66 doklada relevantnost vySe uvedenych tvrzeni rovnéz ve vazbé na vysledky

narodnich testovani vybranych zemi ve vazbé na ptsobeni dil¢ich faktort vlivu.

Poznamenejme, ze OECD (2010b) ukazuje na vy3$i stupen znevyhodnéni migrantd prvni generace, ve srovnani

s migranty generaci dalsich.
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