2.2.5 Kanada

V koncep¢nich dokumentech Kanady pro oblast vzdélavani md problematika zdkladnich gramotnosti
vyznamné misto. Dtraz je vtomto ohledu kladen na ctenafskou a matematickou gramotnost,

a v ponékud niz$i mife na pfirodovédnou gramotnost. Uvedené gramotnosti jsou explicitné uvadény
v nasledujicich koncep¢nich dokumentech:

- Zastresujici rdmec pro zvySovani kvality kanadského vzdélavaciho systému hovofi o cili dosahovat
svétové urovné zaku ve ctenarské, matematické a prirodovédné gramotnosti (viz CMEC 2008b,
CMEC 2008c¢). Specialné je pritom vyzvednut vyznam ¢tenarské gramotnosti, ktera je zarazena mezi
osm specifickych oblasti kanadského vzdélavaciho systému zakladnich a stfednich $kol (viz CMEC
2008b, CMEC 2008c¢).

- Zastresujici koncepéni dokumenty vzdélavaciho systému provincie Ontario zdiraznuji vyznam
Ctenafské a matematické gramotnosti, jako zakladnich gramotnosti prorozvoj osobnosti do
budoucna. Vysledky zaka v téchto dvou gramotnostech jsou rovnéz sledovany jako kli¢ové indikatory
hodnoceni naplnéni cild koncep¢nich dokumentd (viz Ontario MOE 2008). V soucasnosti
pripravovana aktualizace dokumentu pritom zddraznuje snahy dale posouvat standardy dosazené
urovneé ¢tenarské a matematické gramotnosti (viz Fullan 2013).

O vyznamu ¢tenafské, matematické a prirodovédné gramotnosti svéd¢i rovnéz zaméteni pankanadského
testovaciho programu pravé na tyto tfi gramotnosti (viz napt. CMEC 201la). Podobné vétsina
provin¢nich testovani se orientuje na ¢tenarskou a matematickou gramotnost (viz napf. EQAO 2012,
Volante a Jaafar 2008, CMEC 2008c). Ve stavajicich koncep¢nich dokumentech Kanady i provincie
Ontario se spiSe omezené hovoii o informac¢ni gramotnosti (viz napf. Boudrealt et al. 2013) s tim, ze
konkrétni zminky lze sledovat v nejvice aktualnich dokumentech (viz napt. Fullan 2013 pro zdiraznéni
vyuziti ICT technologii ve vzdélavani).

2.2.6 Némecko

Problematika zakladnich gramotnosti md v koncepénich dokumentech Némecka pro oblast vzdélavani
své misto. Ctenatska gramotnost je zdfirazhovana jiz v ramci predskolniho vzdéldvani, a to zejména se
zaméfenim na déti s nenémeckym jazykovym ptivodem (BMBF 2012b, BMBF 2013b). Jednim z cila
némeckého vzdélavaciho systému tak je dosazeni stavu, kdy kazdé dité u zapisu zvlada hovofit némeckym
jazykem (viz BMBF 2009). Vedle ctenarské a matematické gramotnosti lze v pripadé Némecka
identifikovat diraz jednak na jazykovou gramotnost prostiednictvim vyuky vcizim jazyce
ana piirodovédné a technické vzdélavani, tj. na prirodovédnou ainformac¢ni gramotnost (Lohmar
a Eckhardt 2011). Takto napfiklad Bundesregierung (2008) nebo BMBF (2009) hovoii o potiebé zvySovat
atraktivitu pfirodovédné a technicky zaméreného vzdélavani.

Vyse uvedené poznatky lze dale dat do souvislosti s pfedmétovym zaméfenim plosného narodniho
testovani VERA 3 a VERA 8 respektive s predmétovym zaméfenim povinnych predmétd maturitni
zkousky. Tato hodnoceni kladou duraz na némecky jazyk, matematiku a cizi jazyk. Kone¢né vyznam
uvedenych gramotnosti se promitd také vrozlozeni hodinové dotace vyuky zakladniho a niz$iho
sttedniho vzdélavani, s piikladem spolkové zemé Hesensko znazornénym v tabulce 2-13.
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