v tematickych ¢i hodnoticich zpravach a na drovni zdka vstupuji také do pisemnych individualnich
rozvojovych plant, které pro jednotlivé zaky zpracovavaji jejich ucitelé (viz Skolverket 2013b).

2.1.16 Velka Britanie - Anglie

V ptipadé Anglie je pfedmétem naseho zajmu testovani narodniho kurikula. Narodni kurikulum bylo
v Anglii zavedeno na konci 80. let 20. stoleti. Jeho soucasti byla rovnéz definice navazujiciho hodnoticiho
systému, ktery byl v ptivodni podobé charakteristicky (viz Bew 2011):

- hodnocenim pokroku ve vzdélavacich vysledcich Zzakd na desetistupniové skdle vzhledem
k formulovanym ciltim vSech pfedméti narodniho kurikula pro jednotlivé etapy studia,

- kombinaci formativnich i sumativnich metod hodnoceni,

- kombinaci internich metod hodnoceni ucitelem a externich metod hodnoceni standardizovanym
testem.

Cilem takto nastaveného testovani anglického narodniho kurikula se stalo zajisténi informaci o vyvoji
vzdélavaciho systému Anglie (Eurydice 2009a). Pivodné vytvoreny systém se vSak v praxi ukazal byt prilis
naro¢ny na realizaci'*® (napt. Bew 2011) a prakticky jiz od svého vytvoreni je neustale upravovan ve sméru
(srovnej s UNESCO 2012g, Eurydice 2009a):

- redukce poctu testovanych predmétii, nové s diirazem na klicové predméty,

- realizace externiho testovani ve vzdélavaci etapé KS 1 plné prostrednictvim tfidniho ucitele,
- zru$eni povinného externiho testovani ve vzdélavaci etapé KS 3,

- redukce hodnotici $kaly z 10 stupni na 8 stupnd,

- zpresnéni cild a ucelu.

V soucasné dobé tak probiha povinné externi testovani narodniho kurikula ve vzdélavaci etapé KS 1
v klicovych predmétech anglicky jazyk, matematika a pfirodovéda (STA 2012a) a ve vzdélavaci etapé KS 2
v klicovych predmétech anglicky jazyk a matematika na vykonnostni trovni 3-5 a 6 (viz STA 2012b).
V ptipadé vzdélavaci etapy KS 3 neni povinné externi testovani narodniho kurikula definovano (STA
2012c) a pro vzdélavaci etapu KS 4 jsou formulovana rtizna hodnoceni, z nichZ nejcastéj$im je hodnoceni
GCSE (napf. UNESCO 2012g). Zdiraznéme, ze anglicky vzdélavaci systém je charakteristicky dlouhou
tradici externiho testovani a vedle povinnych testi nabizi moznost dobrovolného vyuziti externich testt
(napf. STA 2012b). Metodické aspekty testovani anglického narodniho kurikula budeme charakterizovat
na piikladu testovani ve vzdélavaci etapé KS 2 s dirazem na testovani vybranych aspekt anglického
jazyka (viz STA 2013, STA 2012b).

1. Vyvoj testu

Proces vyvoje nastroji pro testovani anglického narodniho kurikula lze charakterizovat nasledujicim
zptisobem. Primarnim krokem celého procesu je podrobna analyza zakladnich podkladovych materialti
ajinych vstupnich informaci, které mimo jiné zahrnuji anglické narodni kurikulum, obsah obdobné
orientovanych testi nebo zahrani¢ni priklady dobré praxe. Na zakladé této analyzy jsou identifikovany
vhodné oblasti testovani, vhodné formaty a obsahové ndméty testovych polozek a dal$i poznatky, které

126 Takto napriklad viibec prvni testovani narodniho kurikula pro vzdélavaci etapu KS 1 v roce 1991 trvalo celkem 44
hodin jen v kli¢ovych predmétech (viz Eurydice 2009).
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jsou nasledné posuzovany na expertni bazi (STA 2013). Soucasné jsou aplikovany tfi faze praktického
ovérovani kvality testt a testovych polozek (STA 2013):

- Prvni faze predstavuje neformadlni pilotaz prvni verze testovych polozek na velmi malém vybérovém
souboru testovanych zaku. Takto jsou zjistovana data spise kvalitativni povahy, které se tykaji mimo
jiné otazek, z jakého ditvodu zak nevyplnil konkrétni otazku. Identifikovany jsou ty testové polozky,
které nejsou soucasti narodniho kurikula nebo které jsou nesrozumitelné formulovany.

- Technicky pretest, jako druha faze praktického ovérovani, je rovnéz realizovan na spiSe mensim
vybérovém souboru zaku a slouzi pro finalni apravu testovych polozek pro pilotaz.

- Treti fazi praktického ovérovani kvality test a testovych polozek je pilotaz realizovana na
reprezentativnim vzorku z4ké anglickych $kol (cca 6 000 zékd a 250 $kol pro STA 2013). Zaci jsou
v tomto ohledu vybirani prostfednictvim stratifikovaného vybéru, kdy proménné region, typ skoly
a vysledky v predchozim hodnoceni jsou vyuzity pro explicitni stratifikaci. Na zakladé odpoveédi zakt
je nasledné hodnocena kvalita testovych polozek s vyuzitim metod IRT'* teorie.

Poznatky z tfi vySe uvedenych fazi praktického ovérovani kvality testl a testovych polozek jsou vyuzity
pro piipravu vlastniho testovaciho nastroje, kdy jsou specifikovany mimo jiné informace tykajici se
kognitivni narocnosti testovych polozek. Podoba vysledného testu je pak upravena v souladu
s vyzadovanou strukturaci testovych polozek vzhledem k jejich typu (oteviené i uzaviené), naro¢nosti ¢i
obsahovému zaméreni. Kone¢né poznamenejme, Ze v pribéhu vyvoje testd je aplikovana fada metod
kontroly jejich kvality, jako je napfiklad predbéznd oprava testi dvéma nezavislymi hodnotiteli (STA
2013).

2. Administrace testu

Proces realizace testli je odpovédnosti $kol a vramci nich vybranych administratora. Testy jsou
objednavany od externiho dodavatele prostfednictvim internetového rozhrani, a to registraci zakd,
kterych se testovani tyka. Ucitel je odpovédny za vybér testu odpovidajici urovné zakovych znalosti. Po
doruceni jsou testy uschovany avyuzity teprve vdobé realizace testovani. Prubéh realizace testd je
specifikovan v metodickém privodci alisi se mezi jednotlivymi vzdélavacimi etapami. V prfipadé
vzdélavaci etapy KS 2 1ze priibéh charakterizovat nasledujicim zptisobem (STA 2012b):

- registrace zaku ucastnicich se testovani a realizace vlastniho testu,

- sbér testovych materidli od zakt a umisténi téchto materialti na bezpe¢né misto,

- zaslani testovych materidlt k vyhodnoceni povéfenému subjektu — STA,

- zaslani vyhodnoceni testli zpét $kole, a to jak v elektronické podobé, tak v podobé opravenych
material.

Pribéh testovani je kontrolovan ze strany mistnich uradu a anglické skolni inspekce prostfednictvim
neohlasenych inspekci (STA 2012b).
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3. Vyhodnoceni testu

Vlastni vyhodnoceni testovani anglického narodniho kurikula probiha s vyuZitim metod IRT teorie'*,
které rovnéz poukazuji na kvalitu jednotlivych testovych polozek. Testovani anglického narodniho
kurikula predstavuje kriteridlni test, kdy metody IRT teorie umoznuji stanovit hranici vysledki pro
zatazeni zaka do odpovidajici vykonnostni urovné testovaného predmétu. Vyznamnou roli vtomto
ohledu hraje rovnéz kognitivni naro¢nost jednotlivych testovych polozek. Hranice pro vykonnostni
urovné testovaného predmétu jsou primarné stanoveny pfi prvni realizaci testovani s tim, Ze propojujici
polozky nasledné umoznuji sledovat zmény v ¢ase. Poznamenejme, Ze dosazena vykonnostni uroven je
hlavnim ukazatelem pro hodnoceni vysledku testovani zakt a slouzi rovnéz pro tcely reportingu (viz STA
2013).

4. Reporting vysledkii testu

Reporting vysledki testovani anglického narodniho kurikula je zaloZen na dosazené vykonnostni urovni
zaki. Tento vysledek je pfitom doplnén o hodnoceni priibéiné prace zaka ucitelem, a to na stejné
vykonnostni skale. Hodnoceni je provedeno jak pro predmét celkové, tak vzhledem k jednotlivym cilim
predmétu v narodnim kurikulu. Nasledné je zprava o vzdélavacich vysledcich poskytnuta zakovi a jeho
rodi¢tim, pricemz pro zhodnoceni vzdélavacich vysledkd zaka jsou soucasti zpravy rovnéz primérné
vysledky na ndrodni urovni. Rodi¢e maji pravo o dosazenych vysledcich hovotit s ucitelem
(viz STA 2012b).

2.1.17 Syntéza poznatki v kontextu situace v Ceské republice

Syntéza poznatkd predchozich podkapitol ukazuje na nékteré obecné i specifické charakteristiky metodik
testovani dosazené urovné zakladnich gramotnosti. Primarné poukazme na skutecnost, Ze jednim
z hlavnich zdroji inspirace pro celou fadu metodik narodnich testovani sledovanych zemi jsou metodiky
mezinarodnich Setfeni PISA respektive PIRLS/TIMSS (viz napt. zplisoby tvorby vybérovych soubord,
diraz na jednu prioritni gramotnost v pankanadském hodnoticim programu a dalsi).

Hodnoceni jednotlivych metodik narodnich testovani sledovanych stati ukazalo na vysoky pocet jejich
spole¢nych znaktl.. Tato skutenost vyvoldava tvahu o vytvofeni metaptibéhu metodiky narodniho
testovani nad mnozinou hodnocenych metodik. Obrazek 2-1 takovy metapiibéh zachycuje, kdyz definuje
typické elementy, které metodiky narodniho testovani sledovanych zemi obsahuji (srovnej rovnéz se Shiel,
Kellaghan a Moran 2010).
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Obrazek 2-1: Metapfibéh metodiky narodniho testovani sledovanych zemi - typické elementy

Vyvoj testu
- Zakladni ramec vyvoje testu — cile testovani, definice testovanych profilovych oblasti a kognitivnich procest
podle obsahu kurikula a k nim vymezeni struktury/poctu testovych polozek, definice pozadavkd na strukturu
testovych poloZek ve vazbé na jejich obtiznost
- Vytvoreni testovaciho néstroje — vymezeni kontextu situace, vymezeni typu testovych polozek (napt. multi-
choice, kratké odpovédi), formulace testové polozky a hodnoticiho klice, stanoveni o¢ekédvané obtiznosti testové
polozky, definice propojujicich polozek riiznych testd pro sledovani zmén v Case, vytvoreni testovacitho néstroje
ve vazbé na zdkladni rdmec vyvoje testu
- Hodnoceni kvality testovych poloZzek expertnim panelem
- Hodnoceni kvality testovych polozek na reprezentativnim vybérovém souboru zikan s naslednou
psychometrickou analyzou — data o obtiZnosti testovych polozek, data o schopnosti testové polozky diferencovat
mezi zaky a dalsi
- Definice zpusobi zapojeni zaku se specidlnimi vzdélavacimi potfebami

- Vytvoreni dotazniku s postojovymi otazkami na reditele, ucitele a Zaka

Administrace testu
- Definice prepravy testovych materiali, pfisnd bezpe¢nostni opatfeni
- Vymezeni odpovédnosti za pribéh testovani — manualy priibéhu testovani

- Vymezeni systému kontroly pribéhu testovani

Vyhodnoceni testu
- Volba zptsobu hodnoceni a navazujici $koleni hodnotiteld
- Vytvoreni systému kontroly hodnotitelt

- Stanoveni hodnotici metriky zalozené na Raschové modelu/IRT teorii pro definici bodového hodnoceni
a viceurovinové $kily ve vazbé na standardy

- Vyhodnoceni testu véetné zmén dosazenych vysledki v Case, aplikace pokrocilych statistickych metod

Reporting vysledku testu
- Reporting vysledkil testu na rtiznych urovnich - zak, ttida, $kola, izemi, zemé
- Reporting vysledki testu vzhledem k dil¢im charakteristikim Zéki a vzhledem k profilovym oblastem kurikula

- Reporting vysledka testu ve formé bodového hodnoceni a dosazené tirovné s vazbou na dosazeny standard

Zdroj: vlastni zpracovani - syntéza poznatku dil¢ich podkapitol

Specifické aspekty metodik sledovanych narodnich testovani pak jsou shrnuty v tabulkach 2-6 az 2-8.
V tomto ohledu Ize formulovat nasledujici zavéry:

- Ctenafskd a matematickd gramotnost jsou nejcastéji testovanymi zakladnimi gramotnostmi
sledovanych statti s tim, ze dal$i zakladni gramotnosti jsou testovany méné casto (viz tabulka 2-6,
srovnej s OECD 2013d, Eurydice 2009b). V tomto ohledu se strategie jednotlivych statt lisi, pricemz
se ukazuje, ze vy$$i pocet testovanych gramotnosti je vice typicky jednak pro testovani na vyssim
stupni stfedni $koly a jednak pro testovani za ucelem formativniho hodnoceni zakd
(viz napf. Eurydice 2009b).
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Neékteré zemé sleduji kombinaci pristupti celoplosného testovani Ctenarské a matematické
gramotnosti na jedné strané a vybérového testovani dal$ich zédkladnich gramotnosti na strané druhé
(viz napt. Australie, Slovinsko, Svédsko ¢i dalii; tabulka 2-6).

Jazykova gramotnost je pfedmétem testovaciho zajmu u téch zemi, pro které anglicky jazyk neni jejich
rodnym jazykem (napt. Dansko, Némecko, Norsko, Slovinsko, Svédsko; tabulka 2-6). Zaroven plati, ze
¢tenarska a matematicka gramotnost je ¢astéji pfedmétem testovani v rané fazi vzdélavani zaka, pozdéji
jsou pak pridavany rovnéz dalsi gramotnosti, jako je gramotnost jazykové nebo ptirodovédna.

Narodni testovani, jejichz hlavnim cilem je hodnoceni celého vzdélavaciho systému ve vazbé na jeho
kurikulum (napt. Finsko, Irsko, Kanada, Novy Zéland, USA), jsou tradi¢né realizovana jako vybérova
testovani (viz tabulka 2-7 v kontextu tabulky 2-6; srovnej s Eurydice 2009b). Jednou z vyhod
vybérovych Setfeni je moznost pokryti $irSiho kurikula tak, ze rizné testy jsou urceny pro rtzné
vybérové soubory zaki (srovnej s OECD 2013d).

Rok studia zéka pro absolvovani narodniho testovani se mezi sledovanymi zemémi li$i. Nékteré zemé
kladou duraz na narodni testovani v dobé ukonceni vzdélavaci etapy scilem zhodnotit kvalitu

vvvvvv

o <

narodniho testovani, v kontextu hodnoceni ,kvality vstupi“ s cilem vcas identifikovat potencialni
vzdélavaci potreby jednotlivych zaki (viz tabulka 2-7). Druhy pfistup se tyka, mimo jiné, raného
testovani zaku 2. roku studia v Dansku, Irsku ¢i Velké Britanii — Anglii nebo diskuse o ¢asovani testu
na zacatek ¢i konec $kolniho roku (srovnej rovnéz s Eurydice 2009b).

V ramci dil¢ich charakteristik sledovanych narodnich testovani lze identifikovat vazbu mezi diirazem
narodniho testovani na hodnoceni systému na jedné strané a vyssi délkou casového cyklu jeho
realizace na strané druhé. V pripadé narodnich testovani zameérenych na formativni vyuziti jsou
narodni testovani ¢astéjsi, kdyz probihaji kazdoro¢né (viz tabulka 2-8).

V soucasné dobé velmi mélo zemi implementovalo pocitacové zalozeny pfistup knarodnimu
testovani, prevlada tiSténa podoba testovani (viz tabulka 2-8). Potencial ICT technologii pro v¢asné
dorucovani vysledk hodnoceni je viak vseobecné zdiraznovan a lze predpokladat postupny prechod
zemi na ICT formu testovani (napt. OECD 2013d, Eurydice 2009b). Pepper (2012) v tomto ohledu
hovofti o vizi posunu ICT zalozeného testovani od testi prvni (napt. linearni testy Norska) a druhé
(napt. adaptacni testy Danska) generace k testim generace vy$si, které umoznuji zadavat komplexni
testové polozky zalozené na simulacich situaci realného svéta a na dynamické interaktivité (napf. on-
line hry).

Specifickou podobu testovani lze pozorovat v pfipadé novozélandské metodiky, ktera klade diraz
na hodnoceni tymem uciteli.

Opravovani testl nejcastéji probiha prostfednictvim centralniho hodnoceni proskolenym tymem
hodnotitel, méné casté je hodnoceni testii pocitacem ¢i dozorujicim ucitelem. Poznamenejme, ze
hodnoceni testl ucitelem je castéji vyuzivano tehdy, pokud dané testovani ma vyrazné low-stake
charakter (viz tabulka 2-8) a Ze nejcastéj$im typem testovych polozek jsou multi-choice otazky
(viz rovnéz OECD 2013d).

V ramci systému ndrodnich testl je aplikovano jejich vyhodnoceni jak na bazi kritérii, tak na bazi
percentilti. Zasadni roli v tomto ohledu hraje kvalita vzdélavacich cilt respektive standardii. Takto
zemé s nizsi kvalitou formulovanych standardd (napf. Slovensko, Norsko a dalsi) ¢i chybéjicim
kurikulem (napf. Dansko) obecné preferuji vyhodnoceni testi na jednodussi bazi percentilii
(viz tabulka 2-8, srovnej rovnéz s OECD 2013d).
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Tabulka 2-6: Zaméieni narodniho testovani sledovanych zemi vzhledem k typum zakladnich gramotnosti
a k nim relevantnim pfedmétiim; tmavé modra - celoplo$né testovani, svétle modra - vybérové Setieni

Zemé Ct Mat Pr ‘ Soc Jaz Inf

__ Nepravidelné podle narodniho planu testovani

Celoplo$né na Grovni provincif

Australie
Dénsko

Finsko

Irsko

Kanada

Némecko

Norsko Plan do budoucna

Novy Zéland

Polsko
Rakousko

Slovensko

Slovinsko

I

Spojené staty | Celoplo$né na tirovni sttt

Svédsko

VB - Anglie

Pozn.: Ct - ¢tendfskd, Mat - matematickd, Pf - piirodovédnd, Soc - socidlni, Jaz - jazykova, Inf - informaéni
Zdroj: vlastni zpracovani — syntéza poznatkiu dil¢ich podkapitol

- Kone¢né vramci zahrnuti hodnoceni vyvojovych zmén do metodik ndrodniho testovani lze
pozorovat zaostavani zejména postsocialistickych zemi (viz tabulka 2-8).

Mezi dalsi dva aktualni aspekty metodiky narodniho testovani sledovanych zemi patfi:

- Prvni aspekt je spojen s potfebou zahrnout $irokou nabidku atraktivnich testovych polozek pro
predchazeni potencidlnich problémut nedostatecné motivace zaki pii reSeni low-stake testi. Tuto
potiebu explicitné uvadi mimo jiné Finsko, Kanada ¢i Novy Zéland, tedy zemé s velmi dobrymi
vysledky v mezinarodnich testovanich. Pepper (2012) vtomto ohledu hovoii o aplikaci riznych
formata testovych polozek a jejich spojeni szivotnimi situacemi, pficemz potencidl pro dalsi
zlep$ovani moznosti spatfuje v ICT fesenich.

- Druhy aspekt je spojen s potfebou co nejrychlejsi navratnosti vysledkil ndrodniho testovani uciteltim,
zaktm, jejich rodi¢im a dal$im aktériim, a to zejména v tom piipadé, pokud je narodni testovani
urceno pro formativni hodnoceni (srovnej s OECD 2013d). Tento pozadavek napriklad plni nastroj
adaptacnich testd aplikovanych v Dansku.
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Tabulka 2-7: Matice vztahii narodniho testovani k roku studia a k typim zakladnich gramotnosti ¢i k nim

relevantnim pfedmétim; svétle modra - diiraz na hodnoceni systému, mfizkou plan na zavedeni testovani

v blizké budoucnosti

Rok studia

1 2

Australie CM CM P,S,1 CM M S, 1

(@}
2
([@%
o
=
p<
lav]

Dénsko

Finsko ¢,M

p<
=
p(
=
p(
=

Irsko

Kanada (o}

Némecko

_O‘

<

,O‘
|z |z

»M, ] G,

(@]

Norsko

Novy Zéland vSechny vSechny

Polsko vie bez I viebez 1

_O‘
<
o
=z

Rakousko

p<
=
O
=<

Slovensko

Slovinsko CM,] vie bez I

Spojené staty vie bez I vie bez I

vse bez I v$e bez I

_O‘
<

Svédsko

VB - Anglie ¢ M, P CM

Pozn.: C - ¢tenatskd, M — matematicka, P - ptirodovédna, S - socialni, ] - jazykova, I - informa¢ni

Zdroj: vlastni zpracovani - syntéza poznatku dil¢ich podkapitol
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Tabulka 2-8: Vybrané charakteristiky narodniho testovani zakladnich gramotnosti a knim relevantnim

predmétim; svétle modra - diraz na hodnoceni systému

Perioda Opravovani Uziti kritérii Vyvoj v case
Austrélie Kazdoro¢né Tisténa Centralné Kritéria Ano
Dénsko Kazdoro¢né Po¢itacova Pocita¢em Percentily Zatim ne, v planu
Finsko Podle potteby | Tisténd, plan PC Utitelem Kritéria Ano
Irsko 4az5let Tisténa Centralné Percentily Ano
Kanada 3 roky Tisténa Centréalné Kritéria Ano
Némecko Kazdoro¢né Tisténa Utitelem Kritéria Rana faze
Norsko Kazdoro¢né Pocitatova/tisténd’ Pocitatem/ucitelem’ Percentily Ano, nové
Novy Zéland 4 roky Riznd - tym uditelt Centralné Kritéria Ano
Polsko Kazdoroc¢né Tisténa Centralné Percentily Ne
Rakousko 3 roky Tisténa Centréalné Kritéria Ano
Slovensko Kazdoro¢né Tisténa Centralné Percentily Ne
Slovinsko KaZdoroé¢né Tisténa Utitelem/centralng™ Percentily Ne
Spojené staty Kazdoro¢né Tisténa Centralné Kritéria Ano
Svédsko Kazdoroc¢né Tisténa Utitelem Kritéria Ano
VB - Anglie Kazdoro¢né Tisténa Utitelem/centralné™ | Kritéria Ano

" Potitatovd forma a oprava pocitatem pro testovani matematické a jazykové gramotnosti, tisténd forma a oprava
ucitelem pro ¢tendrskou gramotnost

" Oprava ucitelem v pfipadé dobrovolného testovani v Sestém roce studia, oprava centralné v pfipadé povinného
testovani v devatém roce studia
" Oprava ucitelem ve druhém roce studia, oprava centrdlné v §estém roce studia

Zdroj: vlastni zpracovani - syntéza poznatku dil¢ich podkapitol

Kone¢né poukazme na dva mozné priistupy ktvorbé dotazniki, které zjistuji doplnujici informace
k testovani. Prvni pfistup vyuziva kontextovy dotaznik, ktery zaci vypliuji po absolvovani testu a ktery se
pta na jejich socioekonomické charakteristiky, postoje, vzdélavaci strategie apod. Druhy piistup chape
postoje zaki jako vystup uceni, aproto zafazuje souvisejici otazky primo do polozek testu
(viz napf. Pepper 2012).

Jakym zptisobem lze dat uvedené souvislosti do kontextu situace v Ceské republice? Soucasny cesky
systém hodnoceni kvality a efektivity ve vzdélavani je charakteristicky posilovanim externich prvka
hodnoceni na bazi celoplo$ného testovani, a to zejména ve vztahu k celoplosnému ovérovani vysledki
zakl na urovni 5. a 9. tfid a ke spole¢né (statni) ¢asti maturitni zkousky na stfednich $kolach. Ramecky 2-
2 a 2-3 blize predstavuji hlavni charakteristiky obou hodnoceni.
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Ramecek 2-2: Metodické aspekty celoplo$ného ovérovani vysledka zaka na drovni 5. a 9. tfid

Celoplo$né ovérovéni vysledki zakii na Grovni 5. a 9. tiid je v Ceské republice vyvijeno od roku 2010 s tim, Ze prvni
celoplo$nd generalni zkouska probéhla vroce 2012. Cilem celoplo$ného ovérovani vysledki zaka 5.a 9. tfid je
zajistit zaktim a jejich rodi¢tim, ucitelim a $koldm zpétnou vazbu k jejich vzdélavacim vysledkiim a soucasné slouzit
jako indikator hodnoceni kvality ve vzdéldvani na trovni $koly i systému. Celoplosné ovérovani vysledka zdka na
urovni 5. a 9. tfid probihd v pfedmétech cesky jazyk, matematika a cizi jazyk, a takto je lze povazovat za relevantni
pro ¢tendiskou, matematickou a jazykovou gramotnost (napt. CSI 2012b).

o v 7

Z metodického hlediska lze celoplosné ovérovani vysledka zaki na urovni 5. a 9. tfid charakterizovat néasledujicim
zpusobem. Testové polozky jsou utvareny jako tkoly pro ovéreni toho, zda zZak umi to, co predepisuje vzdélavaci
standard. Pro kvalitu celého hodnoticitho systému lze za zasadni povazovat pozadavek na existenci precizné
formulovanych vzdélavacich standardi (srovnej s CSI 2013d). Testové polozky jsou vyvijeny ve vazbé na zastiesujici
ramec metadat, ktery zahrnuje mimo jiné obtiznost testové polozky, zarazeni testové polozky v seznamu predmétt
ajejich tematickych oblasti ¢i vztah testové polozky k testovanym dovednostem. Testové polozky maji nejéastéji
charakter multi-choice otazek s tim, Ze dalsi typy testovych polozek, konkrétné pak kratké odpovédi a prifazeni, jsou
postupné doplnovany. Celoplosné ovérovani vysledkti zakti na drovni 5.a9.tfid zohlednuje rtizné drovné
obtiznosti v podobé jak zdkladni varianty testujici minimdlni znalosti, tak obtiznéjsi varianty, ktera na variantu
zékladni navazuje. Soucasti celoplo$ného ovérovani vysledkii zdkd na urovni 5. a 9. tfid je rovnéz kontextovy
dotaznik, ktery zaji$tuje data o charakteristikich skoly a zaka, v¢etné postojovych odpovédi. Pro ovéreni kvality
testovych polozek je realizovéna pilotdZ na vybérovém souboru Zaki (napt. CSI 2012b).

Celoplosné ovétovani vysledka zdkd na urovni 5. a 9. tfid ma charakter pocitacové zalozeného testovani, které je
realizovdno pfimo na $kolach pod dohledem vyucujiciho. Pistup k testlim je zajiStén prostfednictvim unikatniho
kédu a hesla. Test probiha v tfitydennim ¢asovém intervalu v mésicich kvétnu a éervnu, pricemz trva cca 45-60
minut stim, Ze pred testovanim mohou Zici absolvovat rovnéz cvi¢ny test pro seznameni se s podobou otazek
(viz CSI 2013c). Hodnoceni testtl probihd pro multi-choice otdzky automaticky, oteviené otdzky jsou posuzovany
$kolenymi hodnotiteli. Tento systém hodnoceni zarucuje rychly pristup k vysledkiim prostfednictvim internetového
rozhrani (viz CSI 2013b). Vysledky jsou vsoucasné dobé poskytoviny v procentudlnim vyjédieni spravnych
odpovédi a vramci rozdéleni Cetnosti, a to véetné clenéni vysledkit vzhledem k zékladnimu ramci metadat a
k otdzkdm kontextového dotazniku (viz CSI 2013a).

Zdroj: CSI (2012b), CSI (2013a), CSI (2013b), CSI (2013c¢), CSI (2013d)

Ramecek 2-3: Metodické aspekty ceské maturitni zkousky

Soucasnd podoba maturitni zkousky Ceské republiky je utvéfena dlouhodobé od konce 90. let 20. stoleti
(viz Santiago et al. 2012), pricemz ji lze charakterizovat nasledujicim zptisobem:

- Maturitni zkouska je délena na spole¢nou (statni) ¢ast a profilovou (Skolni) ¢ast. Spole¢na ¢ast je povinné tvorena
jednak zkouskou z ¢eského jazyka a jednak zkouskou z matematiky nebo ciziho jazyka. Profilova ¢ast ma tfi povinné
predméty, pricemz zasadni role v jejich vybéru prislusi fediteli skoly. Poukazme na pokles vyznamu predmétti
spolec¢enskovédni zaklad a informatika ve vazbé na moznost vybéru.

- Hodnoceni spole¢né c¢asti maturitni zkousky je rtzné v zavislosti na typu zkousgky. Testy tvofené zejména
uzavienymi otdzkami jsou hodnoceny centralné, oteviené otazky pak proskolenymi hodnotiteli. Hodnoceni
pisemné a ustni zkousky z ¢eského a ciziho jazyka je zajisténo $kolou. Reporting vysledkii maturitni zkousky vychézi
z celkového hodnoceni, smoznostmi uspél a neuspél, z uspé$nosti zdka v procentudlnim vyjadreni
a z percentilového umisténi zdka v oboru. Poznamenejme, Ze procento dosazenych bodi je rovnéz prevadéno
na vyjadfeni zndmkou na bazi stanoveni minimalni hranice aspésnosti.

Zdroj: CERMAT (2008), CERMAT (2011), CERMAT (2012)

Srovnani metodickych aspektti narodniho testovani v Ceské republice a difve uvedenych syntetizujicich
poznatkd sledovanych nérodnich testovéni ukazuje na nasledujici skute¢nosti (srovnej s CSI 2012b, CSI
2013b, CSI 2013c¢, CSI 2013d):
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- Ceské celoplo$né testovéni se vsouladu strendy dalsich zemi zaméfuje primarné na oblasti
souvisejici s rozvojem Ctenafské, matematické a jazykové gramotnosti. V tomto ohledu se projevuje
rovnéZz postaveni Ceské republiky jako zemé, kde anglicky jazyk neni jazykem rodilého mluvéiho.
Z hlediska casovani celoplo$ného testovani je rovnéz sledovan pomérné tradi¢ni pristup k ovérovani
vzdélavacich vysledkt na konci jednotlivych vzdélavacich etap. Takto vznika rovnéz potencial pro
sledovani pridané hodnoty vzdélavani béhem téchto etap (viz rovnéz Hucin 2012 pro aplikaci tohoto
pristupu v testovani soukromé spolec¢nosti Scio vyuzivaného cca 50 % $kol v roce 2011).

-V piipadé Ceské republiky Ize pozorovat preferenci nezvetejiovat vysledky celoplosného testovani.
V tomto ohledu lze zejména celoplo$né ovérovani vysledkt zaki na trovni 5. a 9. tfid povazovat za
nastroj pro zvySovani kvality vyuky na bazi sebehodnoceni s$koly a formativnich pfistupi
k hodnoceni zaki (srovnej s CSI 2012b, MSMT 2011a, CSI 2013d). Volba celoplo$ného testovéni na
pocitacové platformé je plné v souladu se soucasnymi trendy hodnocenych zemi a umoziuje rychly
pristup kziskani potfebnych vysledkil. V tomto ohledu je ponékud méné srozumitelnd aktualné
uvadéna tvaha o preferenci vybérovych Setfeni s tim, Ze v urcité ¢asové periodé by bylo provadéno
hodnoceni celoplo$né (viz CSI 2013d). Takovy ptistup logicky ztraci fadu vyhod v soucasnosti
nastavené podoby celoplosného ovérovani vysledkti zakd na drovni 5.a9.tfid, nebot vybérova
$etfeni jsou primarné vyuzivana pro jiné tcely, nez je formativni hodnoceni. Alternativhim feSenim
v$ak mtize byt model dobrovolného zapojeni $kol do testovani, kdy vysledky vybérového souboru
$kol poskytuji zakladni srovnavaci hladinu.

-V pripadé celoplosného ovérovani vysledki zakt na drovni 5. a 9. tfid 1ze v soucasné dobé pozorovat
ranou fazi vyvoje, ktera se promitd napriklad ve spiSe omezeném vyuziti pokrocilych
psychometrickych metod hodnoceni, v reportingu vysledki prostfednictvim rozdéleni ¢etnosti nebo
v chybéjici moznosti sledovat vyvoj vysledkt vzdélavani v ¢ase. V tomto ohledu existuje potencidl
dalsiho zlep$ovani jednak rozsitovanim vyuziti psychometrickych metod hodnoceni (srovnej s CSI
2013b) a jednak utvarenim detailnéjsi podoby vzdélavacich standard® (viz napf. Altmanova et al.
2013). Soucasné je mozné pozorovat tendence k rozsifovani nabidky riznych typi testovych polozek.
Prilezitosti pak lze spatfovat ve vyuziti domaciho testovani na bazi ICT systému celoplosného
ovérovani vysledki zakd na drovni 5. a 9. tfid.

2.2 Zakladni gramotnosti v koncep¢nich dokumentech

Druhd podkapitola hodnoti vyznam zékladnich gramotnosti v koncep¢nich dokumentech relevantnich
pro oblast vzdélavani jednotlivych sledovanych zemi OECD. Za timto tcelem jsou hodnoceny relevantni
koncep¢ni dokumenty jednotlivych zemi s identifikaci toho, zda ajakym zptsobem jsou zakladni
gramotnosti v téchto dokumentech obsazeny. Zaroven jsou poznatky za jednotlivé zemé syntetizovany ve
vazbé na hodnoceni situace v Ceské republice respektive ve vazbé na vysledky sledovanych zemi
v mezinarodnich testovanich PISA a PIRLS/TIMSS.

2.2.1 Australie

V koncep¢nich dokumentech Australie pro oblast vzdélavani ma problematika zakladnich gramotnosti
své pevné misto. Hlavni diraz je v tomto ohledu kladen na ¢tenafskou a matematickou gramotnost, ktera
se objevuje v nasledujicich dokumentech:
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V ramci National Education Agreement usiluje jeden z cilti o to, aby mladi lidé splnovali zakladni
tendiské a matematické standardy a celkové dochazelo ke zvySovani jejich znalosti. Ctenarskd
a matematicka gramotnost jsou rovnéz uvadény mezi hodnocenymi oblastmi ramce méfeni kvality
vzdélavani. V této souvislosti zminuje National Education Agreement i dal$i tfi gramotnosti,
tj. pfirodovédnou, socidlni a informaéni gramotnost (viz COAG 2008a).

V ptipadé Melbourne Declaration on Educational Goals for Young Australians jsou zakladni
gramotnosti fazeny mezi hlavni vyzvy vzdélavaciho systému vsoucasném ménicim se svété.
Zminovany jsou vtomto sméru ctenarskd, matematickd, prirodovédnd, socidlni i informacéni
gramotnost. V ramci popisu vzdélavacich cilti jsou zakladni znalosti ve ctenafské, matematické
a informac¢ni gramotnosti povazovany za charakteristiky aspésnych zaki (viz MCEETYA 2008).

Celkové tak lze pozorovat velky vyznam, ktery je problematice zakladnich gramotnosti v australskych
narodnich koncep¢nich dokumentech pro oblast vzdélavani priklddan, pricemz hlavni roli hraji ¢tenarska
a matematickd gramotnost. Tato skute¢nost se dale promitd mimo jiné ve dvou oblastech:

1.

Ctenarskd, matematicka, pfirodovédna, socidlni a informac¢ni gramotnost jsou gramotnosti testované
v australském ndrodnim testovani vykonnosti zakt.. Ctendrska a matematickd gramotnost ma
v tomto ohledu klicovy vyznam.

Zakladni gramotnosti, zahrnujici mimo jiné ctenarskou, matematickou, informacni a socialni
gramotnost, jsou nedilnou soucasti metodiky tvorby narodniho kurikula Austrélie pro vzdélavani do
12. roku skolni dochazky.

Nérodni kurikulum Australie je utvafeno pro ucebni oblasti, ve kterych je specifikovan jejich vztah
k zakladnim gramotnostem (viz ACER 2012b). Matematicka a ¢tenarska gramotnost maji klicovy vyznam
v ¢asové alokaci zejména vrané fazi vzdélavani (viz tabulka 2-9). V pozdéjsich fazich studia dochazi
v ¢asovém rozvrzeni vyuky ke zvy$eni dirazu na gramotnosti dal$i (viz ACARA 2012a, ACARA 2012b;
tabulka 2-9).

Tabulka 2-9: Indikativni ¢asova alokace pro ucebni oblasti a rok $kolni dochazky podle narodniho kurikula
Australie (v %)

Ucebni oblast Rok 1 Rok 2 Rok 3 Rok 5 Rok 6 Rok 7 Rok 8 Rok9 Rok10
Anglicky jazyk 27 27 22 22 20 20 12 12 12 12
Matematika 18 18 18 18 16 16 12 12 12 12
Prirodovéda 4 4 7 7 7 7 10 10 12 12
Humanitni védy 4 4 10 10 12 12 14 14 17" 17"
Umeéni 4 4 5 5 5 5 8 8 8 8
Télesna vychova 8 8 8 8 8 8 8 8 8 8
Jazyky 5 5 5 5 5 5 8 8 8 8
Technologie 2 2 4 4 6 6 8 8 8 8
Nealokovany ¢as | 28 28 21 21 21 21 20 20 51 51

"Volitelna podoba ¢asové alokace mezi ptedméty

" Povinnd ¢asova alokace 5 % pro ucebni oblast historie

Zdroj: ACARA (2012b)
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2.2.2 Dansko

Problematika zakladnich gramotnosti ma v koncep¢nich dokumentech Danska pro oblast vzdélavani
vyznamné misto. Zminovany jsou nejcastéji Ctenarska a matematicka gramotnost, ato mimo jiné
v nasledujicich souvislostech:

- Vysledky vnarodnim testovani zdanstiny a matematiky utvari zakladni stavebni kameny
zamysleného systému indikatortt hodnoceni kvality vzdélavani (srovnej s DMCE 2012).

- Ctenafska a matematickd gramotnost patii ke ¢tyfem zdkladnim gramotnostem, v rdmci kterych by
dansti zaci méli patfit k nejlep$im na svété a pro které jsou pripravovany specidlni akéni plany
(viz Jorgensen et al. 2007).

- Dansko usiluje o to, aby zadné dité neopoustélo povinnou cast skolni dochdzky, aniz by umélo ¢ist.
Nérodni testovani ¢tenafské gramotnosti ve 2., 4., 6. a 8. tfidé slouzi pro diagnostiku ¢tenarské
gramotnosti zak (viz DG 2010).

7o~

Vedle ¢tenarské a matematické gramotnosti by dansti zaci méli patfit k nejlepsim na svété iv ramci
prirodovédné a jazykové gramotnosti (Jorgensen et al. 2007, DG 2010). Jako jeden z dusledki vyse
uvedenych skutec¢nosti lze vnimat predmétové zameéfeni narodniho testovani a povinné zkousky
v 9. ro¢niku studia na dansky jazyk, matematiku, anglicky jazyk a mnozinu prirodovédnych predmétu.
Dansky jazyk a matematika jsou zaroven jediné predméty, které jsou povinné testovany vicekrat (srovnej
s Wandall 2011). Kone¢né vyznam uvedenych gramotnosti se promita také v rozlozeni hodinové dotace
vyuky v ramci zakladniho a niz$tho stfedniho vzdélavani (viz tabulka 2-10). V danskych koncep¢nich
dokumentech lze spiSe okrajové identifikovat rovnéz zminky o socialni gramotnosti, a to v kontextu
rozvoje osobnich a socidlnich kompetenci déti respektive o informacni gramotnosti, a to v kontextu zajmu
o vyuziti ICT technologii k podpore vyuky (DCME 2012).

Tabulka 2-10: Indikativni ¢asova alokace tydenniho poctu hodin pro vybrané ucebni oblasti a rok s$kolni

dochazky narodni skoly v Dansku

Ucebni oblast Rok 1 Rok 2

Dénsky jazyk 11 10 9 6 6 6 6 6 6
Matematika 5 5 5 4 4 4 4 4 4
Ptirodovéda 1 1 2 2 2 2 0 0 0
Anglicky jazyk 0 0 2 2 3 3 3 3 3
Volitelné pfedméty | 0 0 0 0 0 0 0 2 2
Kreativni pfedméty | 3 6 6 9 9 8 5 2 2

Zdroj: DMCE (2012)

205




2.2.3 Finsko

Ackoliv Finsko klade silny diiraz na problematiku kompetenci, jsou zdkladni gramotnosti naseho zajmu
zminovany v relevantnich legislativnich a koncep¢nich dokumentech pomérné omezené. Velmi silny
vyznam se zda byt prisuzovan konceptu socialni gramotnosti chdpané ve smyslu vychovy k obc¢anstvi
a zaclenovani do spole¢nosti a prostupujici napti¢ predméty kurikula (napf. MOEC 2012, UNESCO
2012a, FNBE 2011a), respektive informacni gramotnosti, ktera rovnéz prostupuje napii¢ predméty
kurikula (viz MOE 2010c). Pfes tuto skute¢nost jsou vSak praktické nastroje zaméfeny zejména
na ¢tenarskou, matematickou a jazykovou gramotnost:

- Zéci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami jsou ve Finsku definovdni prostfednictvim nizké
dosazené Girovné ¢tenarské, matematické a jazykové gramotnosti (Sahlberg 2012).

- Predméty s tzkym vztahem ke Ctenarské a matematické gramotnosti jsou jako jediné systematicky
hodnoceny v narodnim testovani vybérového souboru $kol (viz Kupiainen, Hautaméki a Karjalainen
2009).

- Predméty s tzkym vztahem ke ctenarské a matematické gramotnosti vykazuji nejvys$si minimalni
casovou dotaci v prvnich deviti letech studia (viz tabulka 2-11).

Poznamenejme, ze FNBE (2011a) zdlraziuje vyznam matematické, prirodovédné a informacni
gramotnosti pro trh prace.

Tabulka 2-11: Minimalni ¢asova alokace tydenniho poc¢tu hodin pro vybrané piedméty a rok skolni dochazky ve

Finsku

Predmét Rok 1 Rok 2 Rok 3 Rok 4 Rok 5 Rok 6 Rok 7 Rok 8 Rok 9
Matetsky jazyk 14 14 14

Matematika 6 12 14

Fyzika/chemie 0 2 7

Nabozenstvi/etika 6 5

Historie a socidlni studia | 3 7

Télesna vychova 8 10

Zdroj: FNBE (2004)
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2.2.4 Irsko

Problematika zdkladnich gramotnosti ma vkoncepénich dokumentech Irska pro oblast vzdélavani
vyznamné misto. Primarné poznamenejme, Ze klicové kompetence jsou stale silnéji zminovanym prvkem
narodniho kurikula Irska. Nejsilnéjsi dtiraz je vSak v tomto ohledu kladen na ¢tenarskou a matematickou
gramotnost (viz napt. UNESCO 2012d, NCCA 2011), pro které byla vypracovana specidlni ndrodni
strategie pro obdobi let 2011-2020 (viz DES 2011c). Poznamenejme, Ze jednim z motivii k tomuto kroku
byly horsici se vysledky irskych zaka v mezinarodnich a narodnich Setfenich. V rdmci uvedené strategie se
pak explicitné hovoti o nasledujicich aspektech problematiky ctenarské a matematické gramotnosti (DES

2011c¢):

- Ctenafska a matematickd gramotnost jsou povazovény za zékladni gramotnosti pro uspé$nou téast
¢clovéka ve spolecnosti, véetné uplatnéni na trhu prace (viz rovnéz NCCA 2011). Z tohoto diéivodu je
zlep$ovani ¢tenarské a matematické gramotnosti irskych zaka povazovano za prioritu na narodni
drovni (viz rovnéz DES 2011a).

- Na podporu rozvoje ¢tenarské a matematické gramotnosti irskych zaku je definovana fada nastroji,
které se tykaji obsahu vyuky (napft. prava kurikula, posileni ¢asové dotace relevantnich predmétu),
rozvoje lidskych zdroji (napf. ucitelé, reditelé, rodice) nebo zptisobii sledovani a hodnoceni
dosazenych vysledkii

- Irsky systém standardizovaného testovani klade diiraz na ¢tendfskou a matematickou gramotnost,
a to na urovni zakladnich i sttednich $kol (napt. UNESCO 2012d).

Poznamenejme, ze problematika ctenarské a matematické gramotnosti ma uzky vztah rovnéz k tématu
rovnych prilezitosti ve vzdélavani (viz DES 2011a, DES 2005). O vyznamu téchto dvou gramotnosti pak
rovnéz svéd¢i i rozlozeni hodinové dotace vyuky v ramci zakladniho vzdélavani (viz tabulka 2-12). Obecnym
zajmem irské vlady je pfitom navysovat tuto dotaci do budoucna (viz DES 2011c, UNESCO 2012d).

Vedle ¢tenarské a matematické gramotnosti zminuji irské koncepéni dokumenty rovnéz informacni
gramotnost, a to mimo jiné ve vazbé na vyznam informac¢nich technologii v soucasné ekonomice zalozené
na znalostech a dovednostech (viz DES 2011a, DES 2011b) ave vazbé na téma rovnych prilezitosti
(viz DES 2005). Kone¢né zdlraziovana je také tzka provazanost informacni a ctenarské gramotnosti
(napf. digitalni ¢teni) respektive informac¢ni a matematické gramotnosti (viz DES 2011¢c, NCCA 2011).

Tabulka 2-12: Doporucend minimalni tydenni ¢asova alokace v hodinach pro tematické oblasti prvniho stupné
kol v Irsku

Tematicka oblast Rok 1 az6
Jazyk 1 - anglictina nebo irstina 4,0
Jazyk 2 - angli¢tina nebo irstina 3,5
Matematika 3,0
Obcanskad a védecka vychova (historie, zemépis, prirodovéda) 3,0
Socialni, osobni a zdravotni vychova 0,5
Télesna vychova 1,0
Umélecka vychova (vytvarna, dramaticka a hudebni vychova) 3,0

Zdroj: UNESCO (2012d)
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2.2.5 Kanada

V koncep¢nich dokumentech Kanady pro oblast vzdélavani md problematika zdkladnich gramotnosti
vyznamné misto. Dtraz je vtomto ohledu kladen na ctenafskou a matematickou gramotnost,

a v ponékud niz$i mife na pfirodovédnou gramotnost. Uvedené gramotnosti jsou explicitné uvadény
v nasledujicich koncep¢nich dokumentech:

- Zastresujici rdmec pro zvySovani kvality kanadského vzdélavaciho systému hovofi o cili dosahovat
svétové urovné zaku ve ctenarské, matematické a prirodovédné gramotnosti (viz CMEC 2008b,
CMEC 2008c¢). Specialné je pritom vyzvednut vyznam ¢tenarské gramotnosti, ktera je zarazena mezi
osm specifickych oblasti kanadského vzdélavaciho systému zakladnich a stfednich $kol (viz CMEC
2008b, CMEC 2008c¢).

- Zastresujici koncepéni dokumenty vzdélavaciho systému provincie Ontario zdiraznuji vyznam
Ctenafské a matematické gramotnosti, jako zakladnich gramotnosti prorozvoj osobnosti do
budoucna. Vysledky zaka v téchto dvou gramotnostech jsou rovnéz sledovany jako kli¢ové indikatory
hodnoceni naplnéni cild koncep¢nich dokumentd (viz Ontario MOE 2008). V soucasnosti
pripravovana aktualizace dokumentu pritom zddraznuje snahy dale posouvat standardy dosazené
urovneé ¢tenarské a matematické gramotnosti (viz Fullan 2013).

O vyznamu ¢tenafské, matematické a prirodovédné gramotnosti svéd¢i rovnéz zaméteni pankanadského
testovaciho programu pravé na tyto tfi gramotnosti (viz napt. CMEC 201la). Podobné vétsina
provin¢nich testovani se orientuje na ¢tenarskou a matematickou gramotnost (viz napf. EQAO 2012,
Volante a Jaafar 2008, CMEC 2008c). Ve stavajicich koncep¢nich dokumentech Kanady i provincie
Ontario se spiSe omezené hovoii o informac¢ni gramotnosti (viz napf. Boudrealt et al. 2013) s tim, ze
konkrétni zminky lze sledovat v nejvice aktualnich dokumentech (viz napt. Fullan 2013 pro zdiraznéni
vyuziti ICT technologii ve vzdélavani).

2.2.6 Némecko

Problematika zakladnich gramotnosti md v koncepénich dokumentech Némecka pro oblast vzdélavani
své misto. Ctenatska gramotnost je zdfirazhovana jiz v ramci predskolniho vzdéldvani, a to zejména se
zaméfenim na déti s nenémeckym jazykovym ptivodem (BMBF 2012b, BMBF 2013b). Jednim z cila
némeckého vzdélavaciho systému tak je dosazeni stavu, kdy kazdé dité u zapisu zvlada hovofit némeckym
jazykem (viz BMBF 2009). Vedle ctenarské a matematické gramotnosti lze v pripadé Némecka
identifikovat diraz jednak na jazykovou gramotnost prostiednictvim vyuky vcizim jazyce
ana piirodovédné a technické vzdélavani, tj. na prirodovédnou ainformac¢ni gramotnost (Lohmar
a Eckhardt 2011). Takto napfiklad Bundesregierung (2008) nebo BMBF (2009) hovoii o potiebé zvySovat
atraktivitu pfirodovédné a technicky zaméreného vzdélavani.

Vyse uvedené poznatky lze dale dat do souvislosti s pfedmétovym zaméfenim plosného narodniho
testovani VERA 3 a VERA 8 respektive s predmétovym zaméfenim povinnych predmétd maturitni
zkousky. Tato hodnoceni kladou duraz na némecky jazyk, matematiku a cizi jazyk. Kone¢né vyznam
uvedenych gramotnosti se promitd také vrozlozeni hodinové dotace vyuky zakladniho a niz$iho
sttedniho vzdélavani, s piikladem spolkové zemé Hesensko znazornénym v tabulce 2-13.
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Tabulka 2-13: Indikativni ¢asova alokace tydenniho po¢tu hodin pro vybrané piedméty a rok $kolni dochazky
zakladni $koly a nizZ$iho stupné stiedni $koly - Hauptschule ve spolkové zemi Hesensko

Rok 1 Rok 2 Rok 3 Rok 4 Rok 5 Rok 6 Rok 7 Rok 8 Rok 9

Némecky jazyk 12 10 14 8
Anglicky jazyk - 4 13 6
Matematika 10 10 14 8
Biologie - - 5 2
Fyzika - - 1 4
Historie - - 3 2
Uméni/hudba 6 8 6 4

Zdroj: Verordnung fiir die Stundentafeln fiir die Primastufe und die Sekundarstufe I (September 2011)

2.2.7 Norsko

Problematika zdkladnich gramotnosti ma v koncepénich dokumentech Norska pro oblast vzdélavani své
misto (viz napf. NDET 2011). Poznamenejme, Ze reforma vzdélavani snazvem The Knowledge
Promotion'”, zahdjena vroce 2006, explicitné vyzvedava rozvoj vzdélavani zalezeny na zakladnich
gramotnostech.

V ramci hodnoceni norskych koncepénich dokumentu v oblasti vzdélavani je potfeba primarné uvést
socialni gramotnost, kterd je pevné zakotvena jednak v diirazu na osobnost ¢lovéka v legislativnich cilech
norského vzdélavactho systému a jednak v zastfesujicich cilech a principech klicového kurikula
(viz Education Act, RMERCA 2005). V praktické implementaci je vSak diraz kladen na nasledujici
zékladni gramotnosti:

- Ctenéiska gramotnost pati{ mezi zakladni gramotnosti, vii¢i kterym jsou formulovédny kompetenéni
cile predmétového kurikula a které jsou hodnoceny vramci narodniho testovani, centralné
organizovaného zkouseni ¢i mapovacich testd (napf. Nusche et al. 2011b). NMER (2011) pak
pfiznava Ctenafské gramotnosti zasadni vyznam pro naplnovani cile rovnych prilezitosti
ve vzdélavani, a to prostfednictvim zaméfeni intervenci na ctenafskou gramotnost jiz vrané fazi
vzdélavani. Kone¢né poznamenejme, Ze na zacitku 21. stoleti formulovalo Norsko svou strategii
zaméfenou na ¢tenafskou gramotnost (viz NDET 2011).

- Matematicka gramotnost patfi rovnéz mezi zakladni gramotnosti, vii¢i kterym jsou formulovany
kompeten¢ni cile predmétového kurikula a které jsou hodnoceny prostiednictvim narodniho
testovani, centrdlné organizovaného zkousSeni ¢i mapovacich testd (napf. Nusche et al. 2011b).
Vyznam matematické gramotnosti je rovnéz zdtraziiovan v norskych koncepénich dokumentech
v oblasti vzdélavani, a to typicky ve spojeni s prirodovédnou a informacni/technickou gramotnosti
(napt. NMER 2009). Poznamenejme, ze v roce 2006 byla formulovana specidlni ctyfleta strategie
zaméfena na zvySovani kompetenci zaki, na zvySovani poctu pracovnikil a na zlepSovani postojil
v oblasti matematické, prirodovédné a informac¢ni/technické gramotnosti (NMER 2006).

12 Podpora znalosti
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- Jazykova gramotnost je tfeti zakladni gramotnosti, pro kterou jsou v rdmci narodniho testovani,
centralné organizovaného zkouseni ¢i mapovacich testtt hodnoceny kompetenc¢ni cile predmeétového
kurikula (viz Nusche et al. 2011b).

Vyse uvedené poznatky lze dat dale do kontextu s rozlozenim hodinové dotace vyuky zakladniho
a nizsiho stfedniho vzdélavani, opétovné s nejvyssi alokaci na norsky jazyk a matematiku (viz tabulka 2-
14). Kone¢né poznamenejme, Ze $kolam zaostavajicim v ramci ukazatele vykonnosti zakt ve ¢tenarské
a matematické gramotnosti je poskytovana specialni podpora (viz NDET 2011).

Tabulka 2-14: Minimalni ¢asova alokace ro¢niho po¢tu hodin pro vybrané predméty a rok $kolni dochazky

zakladni Skoly a niz$iho stupné stfedni $koly v Norsku

Predmét Rok 1 Rok 2 Rok 3 Rok 4 Rok 5 Rok 6 Rok 7 Rok 8 Rok 9 Rok 10
Norsky jazyk 931 441 398
Anglicky jazyk 138 228 227
Matematika 560 328 313
Pfirodni védy 328 256
Socialni védy 385 256
Uméni/hudba 470 150

Zdroj: UNESCO (2012b)

2.2.8 Novy Zéland

V koncep¢nich dokumentech Nového Zélandu pro oblast vzdélavani md problematika zakladnich
gramotnosti své pevné misto. Diiraz je v tomto ohledu kladen na ¢tenarskou a matematickou gramotnost
(viz rovnéz Nusche et al. 2011a), které jsou explicitné uvadény v nasledujicich koncepénich dokumentech:

- Dokument s nazvem Briefing to Incoming Minister uvadi mezi svymi $esti prioritami, Ze kazdé dité na
Novém Zélandu dosahuje tGrovné ctenafské a matematické gramotnosti nezbytné pro dosazeni
uspéchu (viz MOE 2011a).

- Vramci dokumentu Statement of Intent je mezi vzdélavacimi cili Nového Zélandu uvedeno zvyseni
podilu déti dosahujicich narodnich standardii ¢tenarské a matematické gramotnosti (viz MOE 2012).

Rozvijeni Ctenarské a matematické gramotnosti je explicitné uvedeno také v narodnich vzdélavacich
cilech, pficemz tyto dvé gramotnosti jsou doplnény o gramotnosti v oblasti prirodovédy a informacnich
technologii (viz National Education Guidelines). O vyznamu ¢tenarské a matematické gramotnosti svéd¢i
rovnéz zamérfeni tvodni faze tvorby narodnich standardd pro prvni az osmy rok studia na ¢teni, psani
a matematiku (viz MOE 2011b). Novozélandské kurikulum ma k zékladnim gramotnostem tuzky vztah
prostfednictvim svych vyukovych oblasti, pricemz je chdpano velmi flexibilné, kdyz poskytuje pouze
zékladni ramec pro implementaci do $kolnich kurikul. Zptisob zaclenéni zékladnich gramotnosti
do kli¢ového vzdélavactho dokumentu je tak plné v rezii vedeni $koly.
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2.2.9 Polsko

Problematika zakladnich gramotnosti ma v legislativnich a koncep¢nich dokumentech Polska své
postaveni, kdyz legislativa povazuje pravé osvojeni znalosti a schopnost vyuzit tyto znalosti pro feseni
kazdodennich uloh a problému za hlavni tkoly zédkladniho i stfedniho $kolstvi (viz Rozporzadanie
Ministra Edukacji Narodowej w sprawie podstawy programowej wychovania przedskolnego oraz kstalcenia
ogolnego w poszczegolnych typach szkél, srovnej rovnéz s MENS 2005, UNESCO 2012c, Dabrowski
a Wisniewski 2011). Soucasné jsou explicitné zminovany vSechny relevantni zakladni gramotnosti, véetné
Ctenarské, matematické, prirodovédné, jazykové, informacni a socidlni gramotnosti (srovnej rovnéz
se Smoczynska et al. 2012). Specidlné zminovan je pouze vyznam polského jazyka ainformacni
spolec¢nosti (viz Rozporzadanie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie podstawy programowej
wychovania przedskolnego oraz kstalcenia ogélnego w poszczegélnych typach szkol).

Vice méné univerzalni pristup Polska k oblasti zakladnich gramotnosti se odrazi rovnéz v predmétovém
zaméreni narodniho testovani, které je na zakladni skole realizovano napfi¢ predméty kurikula ve vazbé
na definované zakladni kompetence a na stfedni $kole se dotyka siroké skaly predmétt. Vyssi stupen
diferenciace tak lze pozorovat az v pfipadé centrdlné organizované maturitni zkousky, kde byly za
povinné predméty vybrany polsky jazyk/cteni, matematika a cizi jazyk. Poznamenejme, Ze matematika
byla mezi povinné predméty pridana v roce 2010, kdyz dfive toto postaveni ztratila (srovnej s IQAS 2012).
Vyznamné postaveni ctenafské, matematické a jazykové gramotnosti doklada rovnéz rozdéleni poctu
hodin mezi jednotlivé predméty (viz tabulka 2-15).

Tabulka 2-15: Minimalni indikativni rozloZeni poctu hodin pro vybrané predméty a rok $kolni dochazky
v Polsku

Predmét Rok 1 Rok 2 Rok 3 Rok 4 Rok 5 Rok 6
Integrovany 54 - -
Polsky jazyk - 16 14
Historie - 4 6
Cizi jazyk - 8 9
Matematika - 12 12
Fyzika - - 4
Informatika - 2 2
Uméni a hudba - 4 3

Zdroj: UNESCO (2012c)

2.2.10 Rakousko

Problematika zakladnich gramotnosti ma v zakladnich koncep¢nich dokumentech Rakouska sviij pevny
vyznam. Dokument Strategie zum lebensbegleitenden Lerner in Osterreich’™ uvadi ctenafskou,
matematickou, pfirodovédnou, socidlni, jazykovou a informacni gramotnost mezi osmi Kklicovymi
kompetencemi rakouského vzdélavaciho systému (viz BMUKK 2011). Obecné je vSak nejvyssi diraz
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vramci reforem rakouského systému zdkladnich a stfednich Skol kladen na ¢tenafskou, jazykovou
a matematickou gramotnost. Toto tvrzeni lze dolozit na nasledujicich skute¢nostech:

- Vzdélavaci standardy, stejné jako spolecna c¢ast nové maturity, se obsahové zaméfuji na predméty
anglicky/cizi jazyk, matematika a némecky jazyk.

- Rakouska legislativa nabizi specidlni moznosti vztahujici se ke zvySovani kvality vzdélavani pro
pfedméty anglicky/cizi jazyk, matematika a némecky jazyk. K témto mozZnostem patii mimo jiné
utvareni specidlnich vzdélavacich skupin v zavislosti navysledcich jednotlivych zaka
(viz napt. Bundesgesetz iiber die Schulorganisation).

e

Casova alokace vyuky v rdmci vzdélavacich plant $kol poskytuje nejvyssi dotaci na predméty vztahujici se
k rozvoji ¢tenarské, matematické a v niz$i mife i jazykové gramotnosti (viz tabulka 2-16). V pozdéjsich
letech vzdélavani dochazi k posilovani vyznamu dalsich gramotnosti.

Tabulka 2-16: Indikativni ¢asova alokace poctu hodin pro ucebni oblast a rok skolni dochazky, vybrané povinné

predméty, bez zohlednéni moznosti vlastni casové alokace - Volksschule v Rakousku

Ucebni oblast Rok 2 Rok 3 Rok 4 Rok 5

Cizi jazyky NP NP NP NP 4 4 3 3
D¢jepis NP NP NP NP NP 2 2 2
Fyzika NP NP NP NP NP 1 2 2
Hudebni vychova 1 1 1 1 2 2 1 1
Matematika 4 4 4 4 4 4 4 4
Nabozenstvi 2 2 2 2 2 2 2 2
Némecky jazyk 7 7 7 7 5 4 4 4
Technické prace 1 1 2 2 2 1 2 2
Télesnd vychova 3 3 2 2 4 3 3 3

Pozn.: NP - nepatfi mezi povinné predméty
Zdroj: Lehrplan der Volksschule

2.2.11 Slovensko

Problematika zdkladnich gramotnosti ma v legislativnich a koncep¢nich dokumentech Slovenska
relevantnich pro oblast vzdélavani své vyznamné postaveni, kdyz napriklad Hajdukova et al. (2012) uvadi
posun durazu slovenského vzdélavani od znalosti ke gramotnostem akompetencim. Takto Zdkon
o vychove a vzdeldvani zminuje mezi hlavnimi vzdélavacimi cili rovnéz rozvoj véech nami hodnocenych
gramotnosti - ¢tenarské, matematické, prirodovédné, jazykové, informacni i socialni. Podobné ¢tenarska,
matematicka, pfirodovédnd, informacni a socidlni gramotnost jsou explicitné uvddény mezi klicovymi
kompetencemi statnich vzdélavacich programt pro 1. stupen zakladnich $kol (viz SPU 2011a) s tim, Ze
na vy$$im stupni studia je doplnéna rovnéz gramotnost jazykové (viz napt. SPU 2011b).

Slovenska legislativa a z ni vyplyvajici vzdélavaci dokumenty davaji pfednost komplexnimu pristupu
k zékladnim gramotnostem (srovnej rovnéz s UNESCO 2012f, MSVVS SR 2013), nicméné predmétové
zaméfeni narodnich testovani, respektive rozdéleni ¢asové dotace mezi jednotlivé predméty na zakladni
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$kole (viz tabulka 2-17), ukazuje nazdsadni vyznam piikladany ctenafské a matematické gramotnosti
(viz rovnéz MSVVS SR 2013). Ponékud jiné preference, zdirazhujici vyznam trhu prace, pak ukazuji
klicové koncepéni dokumenty. Programové prohlaseni soucasné slovenské vlady klade diraz
na matematickou a pfirodovédnou gramotnost ve vazbé na podporu technickych obort (viz Vlada SR
2012). Strategie celozivotniho uceni navic zdidraznuje vyznam informacni ajazykové gramotnosti,
opétovné ve vazbé na pozadavky trhu prace (MSVVS SR 2011). Druhou linii zmifiovanych gramotnosti
obou uvadénych dokumentti je pak socialni gramotnost ve vazbé na myslenky aktivniho obcanstvi
(viz V1ada SR 2012, MSVVS SR 2011).

Tabulka 2-17: Minimalni tydenni ¢asova alokace pro vybrané predméty na 1. a 2. stupni zakladni $koly
na Slovensko

Celkovy pocet vyucovacich hodin  Celkovy pocet vyucovacich hodin

za 1. - 4. roénik za 5. - 9. roénik
Slovensky jazyk a literatura 26 23
Matematika 14 19
Cizi jazyk 6 15
Pfirodovéda 3 0
Fyzika 0 5
Chemie 0 4
Biologie 0 5
D¢jepis 0 6
Zemépis 0 5

Zdroj: UNESCO (2012f)

2.2.12 Slovinsko

Problematika zakladnich gramotnosti ma v legislativnich a koncepénich dokumentech Slovinska své
postaveni, kdyz legislativa obecné klade dtraz na koncepty znalosti, dovednosti a kompetenci. Explicitné
slovinska legislativa uvadi rozvoj ctenarské gramotnosti, a to vevazbé na cil posilovat schopnost
porozumét, komunikovat a vyjadrovat se ve slovinském jazyce (viz Zakon o organizaciji in financiranju
vzgoje in izobraZevanja, Zakon o osnovni Soli, viz rovnéz Krek a Metljak 2011). Rovnéz koncep¢ni
dokumenty zminuji obecny zdjem o posilovani zdkladnich gramotnosti, kdyz zminuji sviij zajem

B!y ndvaznosti na rdmec kompetenci Evropské unie (MSSRS 2007). Krek

o véechny hodnocené typy
a Metljak (2011) pak vyzvedavaji vyznam informac¢ni gramotnosti, a to v navaznosti na rostouci vyznam

znalosti v soucasném svété.

Vyznam jednotlivych gramotnosti pro vzdélavaci systém Slovinska tak miizeme posoudit zejména ve
vztahu k pfedmétovému zaméreni ndrodnich systémt hodnoceni vysledkt ve vzdélavani a k ¢asové
alokaci vyucovacich hodin pro jednotlivé pfedméty. V tomto ohledu se ukazuji nasledujici poznatky:

1 Konkrétné se jednd o ¢tendtskou, jazykovou, matematickou, prirodovédnou, informaéni, socidlni a ob¢anskou,
kulturni gramotnost a schopnost se uéit (viz MSSRS 2007).
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- Narodni provéfovani kompetenci zaki zdkladnich $kol stejné jako ndrodné organizovana cast
maturitni zkousky se primarné zaméfuji na slovinsky jazyk, matematiku a cizi jazyk. V tomto ohledu
1ze identifikovat vyznam ¢tenarské, matematické a jazykové gramotnosti (viz napt. Brejc et al. 2011).

e

- Casova alokace vyuky vramci vzdélavacich plant kol poskytuje nejvyssi dotaci na predméty
vztahujici se k rozvoji ¢tenarské, matematické a v niz$i mife i jazykové gramotnosti (viz tabulka 2-
18). V pozdéjsich letech vzdélavani ovéem dochazi k posilovani vyznamu dal$ich gramotnosti.

O vyznamu c¢tenarské, matematické a jazykové gramotnosti svéd¢i rovnéz navrhy dalstho smeérovani
reforem slovinského vzdélavaciho systému. Ty se zaméfuji na casové posilovani vyuky se vztahem
ke ¢tenarské gramotnosti, na zavedeni nabidky ciziho jazyka jiz v prvnim roce vzdélavani nebo na
rozsifeni nabidky vyuky slovinského jazyka pro zaky scizojazy¢nym ptvodem. Vedle toho je
doporucovana moznost vnitfni vykonnostni diferenciace tfid pro pfedméty slovinsky jazyk, matematika
acizi jazyk ve vy$Sich roc¢nicich vzdélavani arozsifeni narodniho testovani slovinského jazyka,
matematiky a ciztho jazyka o 3., 6. a 8. rok studia s tim, Ze testovani v 6. a 8. roce studia bude hodnoceno
externé (viz napt. Krek a Metljak 2011).

Tabulka 2-18: Casova alokace tydenniho po¢tu hodin pro vybrané predméty a rok $kolni dochazky ve Slovinsku

Predmét Rok 2 Rok 3 Rok 4 Rok 5 Rok 6 Rok 7 Rok 8
Slovinsky jazyk 6 7 7 5 5 5 4 3,5 4,5
Matematika 4 4 5 5 4 4 4 4 4
Cizi jazyk - - - 2 3 4 4 3 3
Vytvarna vychova 2 2 2 2 2 1 1 1 1
Socialni védy - - - 2 3 - - - -
Historie - - - - - 1 2 2 2
Pfirodni védy - - - 3 3 2 3 - -
Fyzika - - - - - - - 2 2

Zdroj: UNESCO (2011)

2.2.13 Spojené staty americké

V koncep¢nich dokumentech USA pro oblast vzdélavani ma problematika zadkladnich gramotnosti své
misto. Soucasné koncepcni dokumenty USA zminuji potfebu komplexniho vzdélani pro uspésny zivot
v globalni spole¢nosti (viz US DOE 2010a, US DOE 2011 pro obecné zduraznéni potieby gramotnosti pro
zivot ve 21. stoleti), nicméné duraz je v tomto ohledu kladen zejména na ¢tenarskou a matematickou
gramotnost a na kombinaci gramotnosti vztahujicich se k matematice, ptirodovédnym a technickych
védam (tzv. STEM"™ predméty) s ohledem na jejich vyznam pro ekonomiku USA (viz US DOE 2010a).
Uvedené gramotnosti jsou explicitné uvadény v nasledujicich koncepénich dokumentech:

- Strategicky dokument vzdélavani pro obdobi 2011 az 2014 fadi mezi své klicové cile zlepSovani
vysledk v testovani tii predmeétt — anglického jazyka ve vazbé na Cteni, matematiky a prirodovédy.
Soucasné dokument uvadi potfebu zvySovani zajmu a zlep$ovani kvality vzdélavani ve STEM
predmétech (US DOE 2011).

132 Science, technology, engineering, mathematics
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- Dokument predstavujici zdkladni koncepéni ramec reformy vzdélavaciho systému v ramci
federdlniho programu Race to the Top zdiraznuje potiebu vytvofeni naro¢nych vzdélavacich
standardii v predmétech anglicky jazyk a matematika tak, aby americti Zaci byli schopni se uspésné
ucastnit dal$iho vzdélavani a uplatnit se na trhu prace (viz US DOE 2010a). Ve stejném duchu hovori
i podobné orientovany koncep¢ni dokument na Grovni statit USA (viz NGA 2008). Poznamenejme,
ze vedle anglického jazyka a matematiky jsou pro federalni program Race to the Top klicové STEM
predméty, jejichz podpora se fadi mezi hlavni kritéria rozhodovani o poskytovani finan¢nich
prostfedki z tohoto programu (viz US DOE 2009b, srovnej s cili MS DOE 2012a).

Kone¢né ovyznamu cCtenarské a matematické, pripadné prirodovédné gramotnosti, rovnéz svédci
tematické zaméfeni hlavniho narodniho testovani NAEP, kde je pravé témto dvéma, popripadé tfem,
gramotnostem vénovana nejvyssi pozornost (viz US DOE 2009a).

2.2.14 Svédsko

Ackoliv Svédsko klade silny diiraz na problematiku kompetenci, jsou zdkladni gramotnosti naseho zdjmu
zminovany v relevantnich legislativnich a koncep¢nich dokumentech jednak spise méné casto a jednak
komplexné s explicitnim uvedenim v$ech. Takto napriklad Skolverket (2006) zminuje vyznam ctenarské,
jazykové, matematické, prirodovédné, informacni isocidlni gramotnosti (viz rovnéz UNESCO 2012e,
Regeringskansliet 2007). Poznamenejme, Ze silné postaveni je pfisuzovano konceptu socidlni gramotnosti
chapané ve smyslu vychovy k obcanstvi a zaclenovani do spole¢nosti (napt. Skolverket 2006, Skolverket
2013, UNESCO 2012e) aze o néco Castéji je zminovana Ctenarska gramotnost (napt. Skolverket 2006)
a gramotnost informacni ve vazbé na ménici se pozadavky vzdélavani (viz Skolverket 2013).

Pres vy$e uvedené skutecnosti ukazuji nékteré dil¢i aspekty na mirné vyssi vyznam zejména tif zakladnich
gramotnosti — ¢tenafské, matematické a v nizsi mife jazykové gramotnosti (napt. UNESCO 2012e). Takto
je $védské narodni testovani povinné orientovano na, pro tyto tfi gramotnosti relevantni, predméty —
$védsky jazyk, matematiku a anglicky jazyk. Zaroven vsak Zaci svédskych skol povinné absolvuji narodni
test z jednoho prirodovédného a jednoho socio-védniho predmétu (viz napt. Skolverket 2013b). Tabulka
2-19 pak poukazuje na nejvyssi podily $védského jazyka a matematiky na celkové alokaci vyucovacich
hodin. I v tomto ohledu jsou v$ak ¢asové dotace jednotlivych predméti pomérné vyrovnané.

Tabulka 2-19: Minimalni podily jednotlivych piedmétii na celkovém poctu hodin vyuky v letech 1-9 studia ve
Svédsku

Minimalni podil na celkové alokaci hodin

Svédsky jazyk 22%
Anglicky jazyk 7 %
Matematika 14 %
Geografie, historie, ndbozenstvi, socidlni studia 13 %
Biologie, fyzika, chemie a technologie 12 %
Télesna vychova 7 %

Zdroj: UNESCO (2012e)
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2.2.15 Velka Britanie - Anglie

Problematika zakladnich gramotnosti ma v anglické vzdélavaci legislativé a koncepcich, respektive na né
navazujicich dokumentech, své vyznamné zakotveni. Dtraz je vtomto ohledu kladen zejména na
¢tenarskou, matematickou a prirodovédnou gramotnost (srovnej s University of Cambridge 2009). Tuto
skutecnost Ize dolozit na nasledujicich poznatcich:

- Anglicky jazyk, matematika a prirodovéda jsou oznacovany jako klicové predméty anglického
narodniho kurikula (viz Oates et al. 2011, STA 2012c). Tato skute¢nost se mimo jiné promita
v zaméfeni povinného ndrodniho testovani pravé na tyto predméty, stejné jako vzajmu STA
o reporting vzdélavacich vysledkt zaka z interntho hodnoceni ucitelem pravé vanglickém jazyce,
matematice a prirodovédé (STA 2012a, STA 2012b, UNESCO 2012g).

- Relevantni koncepéni dokumenty rovnéz zminuji zejména Ctenarfskou, matematickou
a ptirodovédnou gramotnost mezi svymi cili. Takto naptiklad DFE (2010) klade dtraz na ¢tenafskou
gramotnost vrané fazi vzdélavani, nebot pravé tuto gramotnost oznacuje za zdklad pozdéjsich
vzdélavacich aktivit. Soucasné jsou matematickd a pfirodovédna gramotnost povazovany za
strategické gramotnosti ve vazbé na pozadavky zaméstnavatelii. Podobné komplexni projekt
narodnich strategii ve vzdélavani, ktery v Anglii probihal v obdobi let 1997-2011, ve svém zaméfeni
specialné zdiraznil vyznam kvality vzdélavani ve ¢tenarské, matematické a prirodovédné gramotnosti
(DFE 2011).

Poznamenejme, ze na rozdil od vétsiny zemi, je v pfipadé Anglie casova alokace vyuky mezi jednotlivé
predméty plné v rozhodovaci pravomoci skol (viz UNESCO 2012g).

2.2.16 Syntéza poznatki v kontextu situace v Ceské republice

Tabulka 2-20 syntetizuje poznatky hodnoceni vyznamu zékladnich gramotnosti v koncepénich
dokumentech sledovanych zemi. Syntéza je provedena vzhledem ke tfem dil¢im ukazatelim v podobé:

- celkové relevance tématu zékladnich gramotnosti v koncep¢énich dokumentech sledovanych zemi,
- vybéru typti zakladnich gramotnosti, na které je kladen diraz,
- obsahového zaméfeni narodniho testovani na dil¢i typy zakladnich gramotnosti.

Hlavni poznatky hodnoceni Ize shrnout nasledujicim zptisobem:

- Tématu zakladnich gramotnosti je v koncepénich dokumentech sledovanych zemi prikladan
pomérné zna¢ny vyznam s tim, Ze jistou vyjimku vtomto ohledu mohou predstavovat nékteré
postsocialistické a severské zemé, vcetné specifického vzdélavactho systému Finska. Za pozornost
stoji, Ze v koncepcnich dokumentech téchto zemi neni zaroven explicitné zdlraznovan vyznam
nékterého typu zdkladnich gramotnosti.

- Ctenafska a matematickd gramotnost jsou svym vyznamem nejcastéji zdtiraziiované typy zdkladnich
gramotnosti. Dalsi typy zékladnich gramotnosti jsou uvadény méné casto s tim, Ze prirodovédna
gramotnost je zminovana v koncep¢nich dokumentech hospodarsky silnych zemi (napf. Némecko,
USA, Velkd Britanie-Anglie), jazykovd gramotnost vkoncepénich dokumentech anglicky
nehovoricich zemi (napf. Némecko, Rakousko, Norsko) a socidlni gramotnost pak ve dvou
skandinavskych zemich zdarazinujicich aspekt rovnych prilezitosti (Finsko, Norsko). Kone¢né u rady
zemi poukazme nasoulad mezi zdGraznovanymi typy zakladnich gramotnosti na jedné strané
a zaméfenim jejich narodniho testovani na strané druhé.
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Tabulka 2-20: Syntéza poznatkua tykajicich se vyznamu zakladnich gramotnosti v koncep¢nich dokumentech
sledovanych zemi - relevance problematiky zakladnich gramotnosti, diiraz na dil¢i typy gramotnosti, zaméfeni
narodniho testovani na dil¢i typy gramotnosti

Zemé Relevance Duraz Narodni testovani ‘
Austrilie Spise vysoka Ct, M Vsechny gramotnosti
Dansko Spise vysokd Ct, M, Jaz, P¥ Ct, M, Jaz, P¥

Finsko Spise nizkd Ct, M, Soc Ct, M

Irsko Spise vysoka Ct, M Ct, M

Kanada Spise vysokd Ct, M, Pt Ct, M, Pt

Némecko Spise vysokd Ct, M, Jaz, P¥ Ct, M, Jaz

Norsko Spise vysoka Ct, M, Jaz, Soc Ct, M, Jaz

Novy Zéland Spise vysoka Ct, M Vsechny gramotnosti
Polsko Spide nizkd Vsechny gramotnosti Vsechny gramotnosti
Rakousko Spise vysoka Ct, M, Jaz Ct, M, Jaz

Slovensko Spise vysoka Vsechny gramotnosti Ct, M

Slovinsko SpiSe nizkd Vsechny gramotnosti Ct, M, Jaz

Spojené staty Spise vysoka Ct, M, P¥ Ct, M, P¥

Svédsko Spise nizka Vsechny gramotnosti Vsechny gramotnosti
VB - Anglie Spise vysoka Ct, M, Pt Ct, M, Pt

Pozn.: Ct — ¢tendfskd gramotnost, M — matematickd gramotnost, P¥ — piirodovédna gramotnost, Jaz — jazykova
gramotnost, Soc - Socidlni gramotnost

Zdroj: vlastni zpracovani - syntéza poznatku dil¢ich podkapitol

Jakym zptsobem lIze vyse uvedené skutecnosti dat do kontextu situace v Ceské republice? Cil rozvoje
zékladnich gramotnosti, respektive klicovych kompetenci, je uveden ve vétsiné koncepénich dokumentt
Ceské republiky v oblasti vzdélavani (napt. MSMT 2001, MSMT 2007, MSMT 2011a, MSMT 2013a).
Blizsi specifikace typt zakladnich gramotnosti je vsak spise méné casta, kdyz zahrnuje:

- daraz na informaéni a jazykovou gramotnost v Ndrodnim programu rozvoje vzdéldvini v Ceské
republice z roku 2001 (viz MSMT 2001),

- ddraz na ¢tenarskou, matematickou a ptirodovédnou gramotnost v Dlouhodobém zdméru vzdélavini
a rozvoje vzdéldvaci soustavy CR 2011-2015 (viz MSMT 2011a).

Klicové kompetence jsou zdkladnim stavebnim kamenem rovnéz ceskych ramcovych vzdélavacich
programd, které kladou durraz na cil rozvoje klicovych kompetenci v navaznosti na koncept celozivotniho
uéeni (viz VUP 2007a, MSMT 2013a, VUP 2007b, MSMT 2010a, MSMT 2010b, MSMT 2010c). Pojeti
klicovych kompetenci v ramcovych vzdélavacich programech vsak nepouziva terminologii Sesti
zékladnich gramotnosti naseho zdjmu. Vazby tak lze predev$im hledat vzhledem ke specifikaci obsahu
klicovych kompetenci a vzhledem k jednotlivym vzdéldvacim oblastem (viz napi. CSI 2011a). Tabulka 2-
21 naznacuje podobu téchto vazeb, kdyz ukazuje na relevantnost vSech Sesti zakladnich gramotnosti
naseho zdjmu. Za pozornost stoji, Ze zna¢na pozornost je vénovana socidlni gramotnosti.
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Tabulka 2-21: Vazby mezi zakladnimi gramotnostmi a obsahem ramcovych vzdélavacich programu

Gramotnost

Ctenarska

a jazykova

Kli¢ové kompetence

Vazby obsahu ramcovych vzdélavacich programu ke ¢étenarské a jazykové gramotnosti lze hledat

zejména v podstaté komunikativni klicové kompetence. Rozvoj této klicové kompetence je pritom
explicitné zminovan mezi cili vzdélavaci oblasti vztazené k jazyku a jazykové komunikaci.

Matematicka

Vazby obsahu ramcovych vzdélavacich programt k matematické gramotnosti Ize identifikovat
v ramci klicové kompetence k feSeni problémi, a v pfipadé odborného vzdélavani na stfednich
$kolach rovnéz primo ke klicové kompetenci/gramotnosti matematické. Ziskani matematické
gramotnosti je zaroven jednim z cilti vzdélavaci oblasti vztazené k matematice. Tento cil je
explicitné zminovan v aktualnim ramcovém vzdélavacim programu pro zékladni skoly.

Za pozornost rovnéz stoji, ze ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia hovori o kvantitativni
gramotnosti.

Pfirodovédnda

Pfirodovédna gramotnost neni v ramcovych vzdélavacich programech explicitné uvadéna. Hlavni
vazby Ize identifikovat vzhledem ke vzdéldvacim oblastem spojenym s ptirodou (napt. Clovék
a ptiroda pro zakladni $koly a gymnazia) a s prirodovédnym vzdélavanim.

Informacni

Vazby obsahu ramcovych vzdélavacich programu k informa¢ni gramotnosti lze sledovat zejména
ke kli¢ové kompetenci vyuziti prostfedkil informa¢nich a komunika¢nich technologii v ramci
sttedniho odborného vzdélavani a v niz$i mife ke klicové kompetenci komunikativni, kterd v sobé
obsahuje aspekt vyuziti ICT technologii pro komunikaci. Ziskan{ zakladni informac¢ni gramotnosti
je zaroven jednim z cili vzdélavaci oblasti vztazené k informa¢nim a komunika¢nim technologiim.

Socialni

Vazby obsahu ramcovych vzdélavacich programt k socialni gramotnosti Ize hledat zejména
v ramci socialni a personalni respektive ob¢anské kli¢ové kompetence. Souc¢asné je socialni
gramotnost relevantni rovnéz k zaméreni spolecenskych vzdélavacich oblasti.

Zdroj: VUP (2007a), MSMT (2013a), VUP (2007b), MSMT (2010a), MSMT (2010b), MSMT (2010c)

Doplnujici informace tykajici se jednak rozdéleni casové dotace vyukovych hodin mezi jednotlivé

vzdélavaci oblasti a jednak predmétti podléhajicich externimu narodnimu testovani pak ukazuji:

- na relativné vysoky vyznam ctenafské a matematické gramotnosti v rozdéleni vyukovych hodin

v rané fazi vzdélavani (viz tabulka 2-22),

- na vyznam (tenafské, matematické a jazykové gramotnosti vrdmci skupiny externé testovanych

predmeéta.

Celkoveé vyse uvedené poznatky poukazuji na podobné nastaveni diirazu ¢eského vzdélavaciho systému na

zékladni gramotnosti, jako je tomu v piipadé Norska, pfipadné Finska (viz rovnéz tabulka 2-20) s tim, Ze

soucasné lze pozorovat tendence zdlraznovani vyznamu ctendfské a matematické gramotnosti
(viz MSMT 2012). Struktura rozvojovych projekti'®® se vztahem k zékladnim gramotnostem vsak
poukazuje na Ctyticeti pétiprocentni podil ICT zalozenych projektii a jen sedmiprocentni podil projektt

zaméfenych na matematickou gramotnost (viz CSI2013a). Poznamenejme, 2e CSI (2013a) zdroven

poukazuje na vyznam ICT a jazykové gramotnosti v dal$im vzdélavani ucitela.

13 Struktura rozvojovych projektu se logicky nevénuje pouze zdkladnim gramotnostem, ale rovnéz dal$im oblastem

vzdélavaciho systému.
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Tabulka 2-22: Minimalni tydenni ¢asova alokace pro vybrané vzdélavaci oblasti na 1. a 2. stupni zakladni Skoly
v Ceské republice

Celkovy pocet vyucovacich hodin

Vzdélavaci oblast (obor)

za 1. - 5. ro¢nik za 6. - 9. rocnik

Jazyk a jazykova komunikace - cesky jazyk a literatura 35 15
Jazyk a jazykova komunikace - cizi jazyk 9 12
Matematika a jeji aplikace 20 15
Informa¢ni a komunikaéni technologie 1 1

Clovék a jeho svét 12 -

Clovék a spole¢nost - 11
Clovék a ptiroda - 21

Zdroj: MSMT (2013a)

V kontextu vySe uvedenych skute¢nosti se nabizi logicka otazka, jakym zptisobem jsou nami hodnocené
zékladni gramotnosti zakotveny pfimo ve $kolnich vzdélavacich programech. Néa§ zdjem se zaméfuje na
striktni sledovani pojmu gramotnost'**, a to v kontextu dvou zakladnich otdzek:

- Jak casty je vyskyt zminek o jednotlivych hodnocenych typech zakladnich gramotnosti v obsahu
$kolnich vzdélavacich programa?

- Vjakém kontextu jsou jednotlivé hodnocené typy zakladnich gramotnosti zaclenény do $kolnich
vzdélavacich programua?

Zduraznéme, ze dfive uvadéné skutecnosti, véetné vazeb uvedenych v tabulce 2-21, jsou pfirozené
zachovany rovnéz ve $kolnich vzdélavacich programech. Proto Ize, s ohledem na absenci pojmi spojenych
s nami sledovanymi zakladnimi gramotnostmi v ramcovych vzdélavacich programech, logicky ocekavat
jejich nizsi vyskyt rovnéz ve skolnich vzdélavacich programech.

Pro zodpovézeni dvou vyse uvedenych otazek byla provedena obsahovéa analyza $kolnich vzdélavacich
programi vybérového souboru zékladnich a stfednich $kol Ceské republiky, ktery byl vytvofen na bézi
nasledujicich tfi krok:

- Primérné byl vytvoten soubor viech zékladnich a stfednich $kol v Ceské republice.

- Soubor téchto skol byl ve druhém kroku podroben procesu explicitni stratifikace vzhledem ke krajam
Ceské republiky a druhu $koly s rozlisenim zakladni $koly, gymnazia a jiné stfedni $koly. Takto bylo
vytvoreno celkem 42 strat skol.

- Ve tfetim kroku byly ndhodné vybrany dvé skoly z kazdé straty gymnazii a stfednich $kol a tfi skoly
z kazdé straty zakladnich skol. Celkové tak byly hodnoceny $kolni vzdélavaci programy 28 gymnazii,
28 strednich skol a 42 zakladnich $kol, tj. celkem 98 skol.

Primarni poznatek naseho hodnoceni ukazuje na skute¢nost, Ze koncept zakladnich gramotnosti je ve
$kolnich vzdélavacich programech hodnocenych $kol pouzivain pomérné omezené. Obrazek 2-2

13 Takto plati, Ze ackoliv pro problematiku zakladnich gramotnosti jsou $kolni vzdélavaci programy relevantni
napfi¢ svym obsahem, zaméfuje se nade hodnoceni na tizce zaméfenou analyzu explicitniho pouziti vlastniho pojmu
gramotnost ve vztahu k $esti sledovanym zakladnim typiim gramotnosti.
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naznacuje, Ze celkem 20 hodnocenych $kol neuvadi ve svych $kolnich vzdélavacich programech zadnou
explicitni zminku o sledovanych zakladnich gramotnostech, pfi¢emz nejéastéjsi jsou zminky o jedné
a dvou gramotnostech (po 31 $kolach). Za pozornost pritom stoji, Ze ¢astéji o zdkladnich gramotnostech
hovorti $kolni vzdélavaci programy hodnocenych stfednich odbornych skol (primeérné 1,7 zékladnich
gramotnosti na $kolu), méné casto Skolni vzdélavaci programy hodnocenych zakladnich $kol (primérné
1,5 zakladnich gramotnosti na $kolu) a nejméné casto $kolni vzdélavaci programy hodnocenych gymnazii
(pramérné 1,2 zakladnich gramotnosti na $kolu). V tomto ohledu lze za vysoce relevantni povazovat

vazby na poznatky tabulky 2-21.

Které zakladni gramotnosti jsou ve $kolnich vzdélavacich programech hodnocenych skol uvedeny
nejcastéji? Obrazek 2-3 ukazuje, Ze nejcastéji uvadénymi jsou matematickd ainformacni gramotnost,
naopak prirodovédna gramotnost je explicitné uvaddéna zcela vyjimecné. Tabulka 2-23 pak pridava
informace o kontextu, v ramci néhoz jsou jednotlivé gramotnosti ve $kolnich vzdélavacich programech
hodnocenych zakladnich a stfednich skol uvadény. V tomto ohledu se zejména ukazuje:

- Kontext pouziti pojmu vztazenych k zakladnim gramotnostem je vesmés pomérné slaby a omezuje se
na stru¢né vymezeni chapani zakladni gramotnosti, ve vztahu ke schopnosti zaka uplatnit nabyté
znalosti a dovednosti v praxi pfipadné zduraznénim vyznamu dané gramotnosti pro trh prace.
V tomto ohledu vétsina $kolnich vzdélavacich programu kopiruje tutéz vétu hovorici o elementarni
urovni dosahované informacni gramotnosti, respektive o kompetencich pro dosazeni matematické
gramotnosti.

- Vazby mezi rozvojem zakladnich gramotnosti a plisobenim ndstroji jsou uvadény vyjimecné,
komplexnéjsi pristup k problematice byl zaznamenan v jediném dokumentu, ktery definoval véjif
nastrojii pro posilovani ctenarské gramotnosti. Rovnéz vramci hodnoceni zaka a skol ziistava
prehled aplikovanych nastroji spide v obecné roving, bez vazby na koncept zékladnich gramotnosti.

Obrazek 2-2: RozloZeni poctu $kol vzhledem k poctu typu sledovanych gramotnosti zminovanych v jejich
$kolnich vzdélavacich programech (N=98)
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Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé skolnich vzdélavacich programit hodnocenych skol
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Obrazek 2-3: Pocet $kol uvadéjicich ve svych $kolnich vzdélavacich programech nékterou ze sledovanych
gramotnosti (N=98)
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Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé skolnich vzdélavacich programi hodnocenych $kol

Tabulka 2-23: Kontext uvedeni zminky o jednotlivych typech zakladnich gramotnosti ve $kolnich vzdélavacich
programech (N=98)

Typ gramotnosti  Kontext uvedeni

- Vyznam ¢tenarské gramotnosti pro klicovou kompetenci k uceni (7)

- Vazba ¢tenatské gramotnosti a nastroji k jejimu posilovani - ¢tenarské dilny, seminare,
projekty EU, problémova vyuka, navstévy divadel, divadelni soubor (7)

- Zajem o rozvijeni ¢tenarské gramotnosti jako cile/vystupu jazykového vzdélavani (6)
Ctendiskd - Vymezeni ¢tenafské gramotnosti jako schopnosti uplatnéni znalosti a prace s textem (5)
- Podpora rozvoje ¢tenarské gramotnosti jako role uditele (2)

- Vyznam ¢tenarské gramotnosti pro klicovou kompetenci komunikativni (1)

- ZvysSovani ¢tendrské gramotnosti ve vyuce matematiky (1)

- Vazba k predmeétu cesky jazyk (1)

- Vymezeni matematické gramotnosti jako znalosti a dovednosti pro prakticky zivot (39)
- Vztah k pfedmétu matematika, cil pfedmétu (15)

- Kontext kvantitativni a geometrické gramotnosti (9)

- Matematicka gramotnost jako soucdst klicovych kompetenci, prifezovych témat (4)
Matematické - Uroven matematické gramotnosti ve vztahu k pozadavkiim vysstho stupné skoly (2)

- Vazba matematické gramotnosti a nastrojt k jejimu posilovani - projekty EU, vzdélavani
uditel (2)

- Vztah k numerické finanéni gramotnosti (1)

- Matematicka gramotnost jako strategicky cil spolecnosti (1)

- Vyuziti matematické gramotnosti na trhu prace (1)

Pfirodovédna - Pfirodovédnd gramotnost jako strategicky cil spole¢nosti (1)

- Vymezeni obsahu socialni gramotnosti ve vztahu k aktivnimu, uvédomélému obcanstvi (13)
Socidlni - Socialni gramotnost jako klicova kompetence, prifezové téma, strategicky cil (3)
- Vazba socidlni gramotnosti a ndstrojii k jejimu posilovani - projekty EU (1)

Jazykovs - Jazykova gramotnost ve vztahu k uplatnéni na trhu prace (7)
azykovd

- Jazykova gramotnost jako preferen¢ni oblast dal$iho vzdélavani (1)
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- Vztah informa¢ni gramotnosti a vyuziti znalosti v praxi a na trhu prace (33)

- Formulace zajmu o dosazeni zdkladni drovné informacni gramotnosti a charakteristiky
znalosti a dovednosti Zdkid v tomto ohledu (30)

- Vazba informa¢ni gramotnosti a nastroji k jejimu posilovani — praktické aplikace, projekty
Informadni EU, posileni ¢asové dotace, dalsi vzdélavani (11)

- Informacni gramotnost jako oblast mezipfedmétovych vazeb, klicovych kompetenci

a prarezovych témat (5)

- Informaéni gramotnost jako strategicky cil, téma profilace Skoly (3)

- Cil vzdélavani v oblasti informatiky (2)

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé $kolnich vzdélavacich programi hodnocenych skol

V kontextu vy$e uvedenych skutecnosti se ukazuji dva klicové poznatky:

- Pojem zakladni gramotnost je ve skolnich vzdélavacich programech uvadén spise ojedinéle, a to
v navaznosti na absenci jeho zakotveni vramcovych vzdélavacich programech. Pokud ma cely
koncept ziskat vyznamnéjsi postaveni v tomto dokumentu, lze povazovat za pfinosné jeho zasazeni
v konceptu klicovych kompetenci, ktery je na pomérné abstraktni roviné sledovan v ramcovych
vzdélavacich programech.

- Skolni vzdéldvaci programy lze jen omezené chépat jako dokumenty koncepéniho charakteru ve
vazbé na rozvoj zakladnich gramotnosti. Praxe testovani zakladnich gramotnosti pfitom vyvolava
uvahu o snaz$im rozvedeni celého konceptu ve srovnani se zna¢né abstraktnim konceptem klicovych
kompetenci sledovanych v soucasnych ramcovych vzdélavacich programech.

2.2.17 Zakladni gramotnosti v koncepénich dokumentech a dosahovana uroven

Posledni dil¢i podkapitola se zabyva vztahem mezi vyznamem zdkladnich gramotnosti v koncepénich
dokumentech sledovanych zemi na jedné strané a dosazenou urovni zdkladnich gramotnosti
v mezinarodnich testovanich PISA 2009 a PIRLS/TIMSS 2011 na strané druhé. A priori lze v ptipadé
tohoto typu hodnoceni predpokladat ambivalenci vztahti, nebot koncepéni dokumenty hodnocenych
zemi OECD zdiraznuji cil rozvoje zakladnich gramotnosti jak vkontextu excelence, tak v kontextu
snizovani miry zaostavani.

Pro zodpovézeni otazky tykajici se vztahti mezi vyznamem zakladnich gramotnosti vkoncepcnich
dokumentech sledovanych zemi a dosazenou turovni zdkladnich gramotnosti v mezinarodnich
testovanich byla zvolena jednoducha metodika zohlednujici:

- diferenciaci sledovanych zemi OECD vzhledem k vyznamu konceptu zakladnich gramotnosti
v koncep¢nich dokumentech (viz prvni sloupec tabulky 2-20) pro hodnoceni ¢tenarské
a matematické gramotnosti,

- diferenciaci sledovanych zemi OECD vzhledem k dtirazu na pfirodovédnou gramotnost (viz druhy
sloupec tabulky 2-20),

- vysledky sledovanych zemi OECD v mezinarodnich testovanich PISA 2009 respektive
PIRLS/TIMSS 2011 ve 4. roce studia pro ¢tenarskou, matematickou a pfirodovédnou gramotnost.

Metodika nasledné hodnotila poradi zemi v dosazené urovni ¢tenarské, matematické a prirodovédné
gramotnosti v kontextu jejich diferenciace podle tabulky 2-20.
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Obrazek 2-4: Vysledky sledovanych zemi OECD ve ¢tenafské gramotnosti testovani PISA 2009 (nahoie) a PIRLS
2011 (dole) vzhledem k relevanci konceptu zakladnich gramotnosti v koncepénich dokumentech vztahujicich se
ke vzdélavani
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Pozn.: Sedou barvou sledované zemé OECD se spiSe vysokou relevanci zékladnich gramotnosti vkoncepénich
dokumentech, modrou barvou sledované zemé¢ OECD se spiSe nizkou relevanci zakladnich gramotnosti
v koncep¢nich dokumentech

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé databaze PISA 2009 a PIRLS 2011, zavéry tabulky 2-20
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Obrazek 2-5: Vysledky sledovanych zemi OECD v matematické gramotnosti testovani PISA 2009 (nahoie)
a TIMSS 2011 ve 4. roce studia (dole) vzhledem k relevanci konceptu zakladnich gramotnosti v koncep¢nich
dokumentech vztahujicich se ke vzdélavani
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Pozn.: Sedou barvou sledované zemé OECD se spiSe vysokou relevanci zakladnich gramotnosti vkoncepénich
dokumentech, modrou barvou sledované zemé OECD se spiSe nizkou relevanci zdkladnich gramotnosti
v koncep¢nich dokumentech

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé databaze PISA 2009 a TIMSS 2011, zavéry tabulky 2-20
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Obrazek 2-6: Vysledky sledovanych zemi OECD v pfirodovédné gramotnosti testovani PISA 2009 (nahofe)
a TIMSS 2011 ve 4. roce studia (dole) vzhledem k diirazu na koncept piirodovédné gramotnosti v koncepénich
dokumentech vztahujicich se ke vzdélavani
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Pozn.: Sedou barvou sledované zemé OECD svysokym dérazem na koncept ptirodovédné gramotnosti
v koncep¢nich dokumentech, modrou barvou sledované zemé OECD se spiSe nizkou relevanci zédkladnich
gramotnosti v koncep¢nich dokumentech

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé databaze PISA 2009 a TIMSS 2011, zavéry tabulky 2-20

Obrazky 2-4, 2-5 a 2-6 potvrzuji predpoklad o ambivalenci vztaht mezi vyznamem zakladnich
gramotnosti vkoncepénich dokumentech sledovanych zemi na jedné strané adosazenou trovni
zakladnich gramotnosti v mezindrodnich testovanich na strané druhé. Obecné lze fici, Ze myslenka
zakladnich gramotnosti je urcitym zptisobem zohlednéna v koncep¢nich dokumentech viech sledovanych
zemi, a rozhodujici vyznam pak maji teprve predpoklady a zpisoby implementace pristupti ke zvySovani
jejich trovné.

225



2.3 Ramcové podminky $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti

Hodnoceni ramcovych podminek s$kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti ve sledovanych zemich je
zalozeno na indikatorech dil¢ich kategorii, které povazujeme za relevantni vzhledem kjejich
dosahovanym vzdélavacim vysledk@im. Tabulky 2-24 a 2-25 predstavuji tyto kategorie ve clenéni na
kategorie obecnych indikatort relevantnich napfi¢ zdkladnimi gramotnostmi a na kategorie specifickych
indikatora relevantnich pro nékteré zakladni gramotnosti. V tomto ohledu je nase pozornost zaméfena na
¢tenarskou, matematickou, prirodovédnou a informacni gramotnost. Uvedené kategorie byly nasledné
pro hodnocené zemé naplnény dil¢imi indikatory v podobé:

- indikatortt OECD v oblasti vzdélavani (viz rovnéz OECD 2013c),
- indikatort kontextovych dotaznikti mezinarodnich testovani PISA 2009, PIRLS 2011 a TIMSS 2011.

Vyhodnoceni ramcovych podminek $kol pro rozvoj zdkladnich gramotnosti je nasledné provedeno
jednak pro jednotlivé sledované zemé a jednak souhrnné pro véechny zemé, a to s vyuzitim nasledujiciho
metodického postupu:

- Hodnoceni jednotlivych zemi je zaloZeno na srovnani hodnoty indikdtoru dané zemé s primérnou
hodnotou stejného indikatoru vSech hodnocenych zemi OECD, pricemz ziskana hodnota je
standardizovana prostfednictvim vydéleni smérodatnou odchylkou. Zohlednény jsou zaroven dvé
situace vzhledem ke skutecnosti, zda je za pozitivni povazovana maximalizace nebo minimalizace
hodnot indikatorti. Ve druhém piipadé je vysledna standardizovana hodnota rozdilu vynasobena
hodnotou -1'. Tento krok je motivovan snahou, aby v grafickém vyjadfeni postaveni jednotlivych
zemi byly hodnoty povazované za lep$i umistény vpravo a hodnoty povazované za horsi vlevo.
Zduraznéme, ze v nékterych pripadech nemusi byt rozhodnuti o lepsich ¢i horsich hodnotach plné
opodstatnéné a argumenty lze najit pro rtizné nazory. Kone¢né uvedme, ze rozhodovani o lepsich ¢i
horsich hodnotach nezohlednuje aspekt ekonomické efektivity.

- Souhrnné hodnoceni pro vSechny zemé je zalozeno na konstrukci kompozitniho ukazatele pro
kazdou zdefinovanych kategorii indikatorti. Vyuzity jsou pfitom standardizované hodnoty
indikatort v navaznosti na predchozi bod metodického postupu. Kompozitni ukazatele jsou utvareny
na bazi tradi¢nich multikriterialnich metod s vyuzitim vah indikatort. Stanoveni vah jednotlivych
indikatort je blize popsano v zavérecné syntetizujici podkapitole. Vlastni vypocetni algoritmus je pak
zaloZen na aditivnim itera¢nim postupu nasobeni vahy a hodnoty indikdtoru pro kazdou zemi.
Vysledna hodnota kompozitniho indikatoru pro jednotlivé zemé je vyuzita jednak pro stanoveni
poradi zemi v ramci hodnoceni dané kategorie indikatort a jednak pro jejich zatazeni do typologie
zemi. Vlastni typologie zemi mad ¢tyfi mozné typy, pro néz jsou hrani¢ni hodnoty pro zarazeni zemé
stanoveny jako primér a hodnoty souctu a rozdilu priméru a jednonasobku smérodatné odchylky
hodnot kompozitniho ukazatele zemi.

%5 Tento krok se tykd indikatora O2-1, O3-7 az 03-11, 04-3 az O4-5, 05-5, 06-1 az 06-5, 06-8, S1-1, S1-6,
S§2-1, §3-1, S3-4, u nich? je za pozitivni povazovana minimalizace.
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Tabulka 2-24: Pfehled obecnych indikatori relevantnich pro vybrané kategorie ramcovych podminek $kol pro

rozvoj zakladnich gramotnosti

Kategorie

1. Vyse financovani
vzdélavani

Indikatory
01-1a 01-2: Vydaje na vzdéldvani na zaka (OECD 2010, USD - PPP) - ZS a SS
01-3 a O1-4: Vydaje na vzdélavani k HDP (OECD 2010, %) - ZS a SS

2. Ulast na rané fazi
vzdélavani

02-1: Pramérny rok vstupu zaka do povinného vzdélavani (PISA, pocet rokit)
02-2: Podil zapsanych déti do predskolniho vzdélavani ve véku 4 let (OECD 2011, %)
02-3: Podil déti navstévujicich predskolni vzdélavani déle nez 1 rok (PISA, %)

3. Uroven stimulujicich
faktoru préace uditeltt

03-1, 03-2 a 03-3: Priimérny plat za¢inajictho ucitele (OECD 2011, USD - PPP) - ZS, niz${ a vyssi
stupeni SS

03-4, 03-5 a 03-6: Pramérny plat ucitele s 15 roky praxe (OECD 2011, USD - PPP) - ZS, nizsi

a vyssi stupen SS

03-7: Priimérna velikost tidy (OECD 2011, pocet zékii ve t¥idé) - ZS

03-8: Priimérna velikost tiidy (PISA, pocet zaka ve tiidé) - nizsi SS

03-9, 03-10 a O3-11: Celkova vyukova zatéz ucitele za rok (OECD 2011, hod.) - 7S, nizéi a vys$si
stupen SS

4. Zastoupeni mladych
uciteli a uciteld
muzského pohlavi

04-1 a 04-2: Podil ucitelt do 39 let na celkovém poctu uciteltt (OECD 2011, %) - ZS a SS
04-3, 04-4 a O4-5: Podil Zen na celkovém poctu ucitelt (OECD 2011, %) - 7S, nizéi a vy$si stupen sS

5. Duraz na konkurenci
a selektivitu
ve vzdélavani

0O5-1: Souhlas s tvrzenim o existenci konkuren¢ni $koly v okoli (PISA, %)
05-2: Podil $kol, které seskupuji zZaky do tfid podle schopnosti v aspoi jednom predmétu (PISA, %)

05-3: Podil 8kol, které seskupuji zaky do skupin ve tfidé podle schopnosti v aspoil jednom predmétu
(PISA, %)

05-4: Podil $kol se silnym tlakem rodi¢ti na kvalitu vzdélavani (PISA, %)
05-5: Prvni rok vybéru skoly (PISA, pocet let)

6. Kvalita vyukového
prostredi skoly

06-1: Podil $kol s vice nez 20 % 7aku s jinym prvnim jazykem ne? jazyk testu (PISA, %) '3

06-2: Soucet odpoveédi reditelt $kol ,hodné“ a ,,do jisté miry“ v ramci miry vnimani nizkych
ocekavani ucitelti k Zaktim jako prekazky vyuky (PISA, %)

06-3: Soucet odpovédi reditelt Skol ,hodné“ a ,,do jisté miry“ v ramci miry vnimani vztaha uditel-zak
jako prekazky vyuky (PISA, %)

06-4: Soucet odpovédi fediteli $kol ,hodné“ a ,,do jisté miry“ v ramci miry vnimdani narusovani
vyuky zaky jako prekazky vyuky (PISA, %)

06-5: Soucet odpovedi reditelt kol ,hodné“ a ,,do jisté miry“ v ramci miry vaimani chybéjictho
respektu zaku k ucitelim jako prekazky vyuky (PISA, %)

06-6: Podil odpovédi zak ,,silné souhlasim® s pozitivnim vztahem ucitel-zak (PISA, %)

06-7: Podil odpovédi zaka ,,silné souhlasim“ s ochotou dodate¢né pomoci zZdkovi ze strany uditele
(PISA, %)

06-8: Podil odpovédi zdka ,,vzdy“ a ,ve vét§iné hodin® tykajici se hluku a naru$ovani vyuky ve t¥idé
(PISA, %)

06-9: Podil zakt navstévujicich Skoly nepotykajici se s problémy s disciplinou a bezpe¢nosti (primér
PIRLS/TIMSS %)

7. Socioekonomické
predpoklady domaciho
prostfedi Zdka

O7-1: Podil populace ve véku 35-44 let s terciarnim vzdélanim (OECD 2011, %)
07-2: Index ekonomického, socidlniho a kulturniho statutu (PISA, bezrozmérnd proménnd)

07-3: Podil zaki s alespon jednim rodi¢em s vysokogkolskym vzdélanim (priimér PIRLS/TIMSS, %)

Zdroj: OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)

1% Silnd korelace ukazatele s obdobné koncipovanym ukazatelem PIRLS/TIMSS
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Tabulka 2-25: Pfehled specifickych indikatora relevantnich pro ramcové podminky $kol pro rozvoj vybranych
druht zakladni gramotnosti

Kategorie Indikatory

S1-1: Soucet odpovédi feditelt $kol ,hodné“ a ,,do jisté miry“ v rimci miry vnimani nedostatku
kvalifikovanych uciteli jako prekazky vyuky (PISA, %)

$1-2: Podil Zaki navitévujicich $koly neovlivnéné nedostatkem faktorti vyuky éteni (PIRLS, %)
$1-3: Podil zaka vyucovanych uciteli nedeklarujicimi problémy pracovnich podminek (PIRLS, %)
S1-4: Podil zakt majicich doma vice nez 100 knih (PIRLS, %)

1. Kvalita S1-5: Podil domdcnosti Zaki vybavenych klasickou literaturou (PISA, %)

predpokladi S1-6: Podil 74kt ne¢toucich pro zébavu (PISA, %)

S1-7: Podil zaka silné souhlasicich, Ze ¢teni je konicek (PISA, %)

S1-8: Podil zakt majicich rado ¢teni (PIRLS, %)

Ctenarské
gramotnosti

S1-9: Pocet vyucovacich hodin jazyka tydné - konec povinné skolni dochazky (PISA, hod.)
S1-10: Pocet vyucovacich hodin ¢tenf ro¢né - 4. rok studia (PIRLS, hod.)

S1-11: Podil zaka vtazenych do prabéhu vyuky (PIRLS, %)

S1-12: Podil zak Gcastnicich se rozditujicich hodin jazyka (PISA, %)

S2-1: Soucet odpoveédi feditelt kol ,hodné“ a ,,do jisté miry“ v ramci miry vnimani nedostatku
kvalifikovanych uciteltl jako prekazky vyuky (PISA, %)
$2-2: Podil zakd navétévujicich koly neovlivnéné nedostatkem faktord” vyuky matematiky (TIMSS, %)

2 Kvalit §2-3: Podil zaka vyucovanych uciteli nedeklarujicimi problémy pracovnich podminek (TIMSS, %)
. Kvalita

predpokladii
matematické §2-5: Podil zakt majicich rado matematiku (TIMSS, %)
gramotnosti

S2-4: Podil domdcnosti zaka vybavenych technickou literaturou (PISA, %)

§2-6: Pocet vyucovacich hodin matematiky tydné - konec povinné skolni dochazky (PISA, hod.)
S§2-7: Pocet vyucovacich hodin matematiky ro¢né - 4. rok studia (TIMSS, hod.)
S2-8: Podil zaku vtazenych do pribéhu vyuky (TIMSS, %)

§2-9: Podil zaku ucastnicich se rozsifujicich hodin matematiky (PISA, %)

S3-1: Soucet odpovédi fediteli $kol ,hodné“ a ,,do jisté miry* v rimci miry vnimani nedostatku
kvalifikovanych ucitell jako prekazky vyuky (PISA, %)

$3-2: Podil zaki navétévujicich koly neovlivnéné nedostatkem faktorti' vyuky ptirodovédy (TIMSS, %)
S$3-3: Podil zaki vyucovanych uciteli nedeklarujicimi problémy pracovnich podminek (TIMSS, %)

3. Kvalita
predpokladii

S3-4: Soucet odpoveédi fediteltl $kol ,hodné“ a ,,do jisté miry“ v rimci miry vnimani nedostatku
laboratorniho vybaveni jako prekazky vyuky (PISA, %)

pfirodovédné $3-5: Podil zakii majicich rado pirodovédu (TIMSS, %)

gramotnosti
$3-6: Pocet vyucovacich hodin pfirodovédy tydné — konec povinné skolni dochazky (PISA, hod)

$3-7: Pocet vyucovacich hodin pfirodovédy ro¢né - 4. rok studia (TIMSS, hod.)
$3-8: Podil zaku vtazenych do pribéhu vyuky (TIMSS, %)
$3-9: Podil zaki ucastnicich se rozsitujicich hodin ptirodovédy (PISA, %)

S4-1: Pocet pocitact ve $kole na 1 zaka (PISA, pomér)

4. Kvalita S4-2: Po&et pocitalt s piistupem na internet ve $kole na 1 zéka (PISA, pomér)
predpokladii

. . S4-3: Podil domécnosti zékil vybavenych pocitacem (PISA, %)
informacni
S4-4: Podil domécnosti kil vybavenych pocitacem s pfipojenim k internetu (PISA, %)

S$4-5: Podil zaki navstévujicich $kolu s 1 pocitatem na 1 az 2 zdky (pramér PIRLS/TIMSS, %)

gramotnosti

" Faktory vyuky - lidské zdroje, materidlové vybaveni, budovy, prostor, poéitace a dalsi
Zdroj: databaze PISA 2009, PIRLS/TIMSS 2011, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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2.3.1 Australie

Obrazky 2-7 a 2-8 uvadi hodnoty obecnych respektive specifickych indikatord ramcovych podminek
australskych kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti. Tabulka 2-26 shrnuje prehled indikatori, ve kterych
Australie dosahuje relativné pozitivnich ¢i relativné negativnich hodnot v ramci hodnoceného vzorku
zemi OECD. Definice téchto hodnot je zaloZena na bazi standardizované hodnoty indikatora s tim, ze
zemé dosahuje relativné pozitivnich hodnot v pfipadé¢, kdy hodnota indikatort je vyssi nez 1,0 a relativné
negativnich hodnot v ptipadé, kdy hodnota indikdtoru je nizsi nez -1,0.

Tabulka 2-26: Piehled obecnych a specifickych indikatorit Australie s relativné pozitivni respektive relativné
negativni hodnotou

Hodnota indikatoru Indikatory

01-3: Vydaje na vzdélavani k HDP - ZS

02-1: Pramérny rok vstupu zaka do povinného vzdélavani
0O5-1: Existence konkuren¢ni $koly v okoli

05-2: Streaming zaki do trid

Relativné pozitivni S1-4: Vybavenost domdcnosti vysokym poctem knih
S1-10: Pocet vyucovacich hodin ¢teni - 4. rok studia

S$2-7: Pocet vyucovacich hodin matematiky - 4. rok studia
S4-1: Pocet pocitacii ve $kole na 1 zdka

S4-2: Poclet pocitact s piistupem na internet ve $kole na zdka

O1-4: Vydaje na vzdélavani k HDP - SS

02-3: Podil déti navstévujicich pfedskolni vzdélavani déle nez 1 rok
03-7: Primérnd velikost tiidy - ZS

06-2: Nizké ocekavani ucitelt k zakim

Relativné negativni 06-3: Spatné vztahy uditel-zak pohledem feditele

S1-1: Ctenatska gramotnost - nedostatek kvalifikovanych ucitelt
S$2-1: Matematicka gramotnost - nedostatek kvalifikovanych ucitelt
S2-4: Vybavenost domdcnosti Zaki technickou literaturou

S3-1: Pfirodovédna gramotnost - nedostatek kvalifikovanych uciteld

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-7: Hodnoty obecnych indikatori ramcovych podminek $kol pro Australii
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O5-1: Existes
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05-2: Streaming do tiid

nce konkurenéni Skoly v okoli

zdtéz uéitele - iz stupen S

elikost tidy - nizii stupen SS

03-7:

03-5: Priimérny plat uéitele s 1
03-4: Pramérny p!
03-3: Priimérny plat za¢inaj

03-2: Primérny plat zacinaj

03-6: Priimémy plat uéitele s 15

Primbrivelikost iy Zo |

roky praxe - vy$$i stuped §§
5 roky praxe - nisi stupen $3
at uditele s 15 roky praxe - ZS
iciho uéitele - vyssi stupen SS

iciho uéitele - niZéi stupen S8

03-1: Pramérny

plat zacinajiciho uéitele - 78

i

02-3: Déti navitévujici predskolni vzdélavani déle nez 1 rok

02-2: Udast déti na predskolnim vadélivani

02-1: Primémy rok vstupu zdkii do povinného vzdélivini

O14: Vydaje na vzdélivini K HDP - 55|

01-3: Vydaje na vzdélivini k HDP - Z8 |

O1-2: Vydaje na vzdélivani na 7ika - 58

T

O1-1: Vydaje na vzdélavini na zdka - z5

-3,0 -2,0 -1,0 0,0 Lo 2,0 30
Rozdil od priméru OECD, standardizace podilem smérodatnou odchylkou

Pozn.: Nékteré z definovanych indikdtorii nejsou v obrazku uvedeny s ohledem na chybéjici data.

Zdroj: OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)

230




Obrazek 2-8: Hodnoty specifickych indikatorii ramcovych podminek $kol pro Australii

q .
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i
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§2-4: Vybavenost do macnosti Zaki echnickou teraturou )

$2-3: Problémy pracovnich podminek ucitelt matematiky

§2-2: Narudeni vyruky nedostatkem faktorii viuky matematiky )

$2-11: N

J

§1-12: Udast zakil na rozsifujicich hodindch jazyka

§1-11: Zainterpsovanost zaka na\q’mﬁeétﬂl.

S1-10: Pocet vyucovadich hodin éteni - 4. rok studia
$1-9: Bocet vyucovacich hodin jazyka - kanec povinné $kolni dochazky
$1-8: Zici majici radi ¢teni

1-7: Cteni jako koni¢ek Ziki

I FI

S§1-6: Zastoupeni zaki nectoucich pro zabavu

S1-5: Vybavenost domdcngsti _

$1-4: Vybavenost domficnosti vysokym poctem knih )

51-3: Problémy pracdvnich podminek uciteli ¢teni

|

$1-2: Narudeni vyuky nedostatkem faktorii vyuky éteni

30 20 10 00 L0
Rozdil od priméru OECD, standardizace podilem smérodatnou odchylkou

Zdroj: databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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2.3.2 Dansko

Obrazky 2-9 a 2-10 uvadi hodnoty obecnych respektive specifickych indikatortt ramcovych podminek
danskych skol pro rozvoj zakladnich gramotnosti. Tabulka 2-27 shrnuje prehled indikatort, ve kterych
Dansko dosahuje relativné pozitivnich ¢i relativné negativnich hodnot v ramci hodnoceného vzorku zemi
OECD. Definice téchto hodnot je zaloZzena na bézi standardizované hodnoty indikatort s tim, Ze zemé
dosahuje relativné pozitivnich hodnot v pfipadé, kdy hodnota indikatort je vys$si nez 1,0 a relativné
negativnich hodnot v ptfipadé, kdy hodnota indikatoru je nizsi nez -1,0.

Tabulka 2-27: Prehled obecnych a specifickych indikatorit Danska s relativné pozitivni respektive relativné
negativni hodnotou

Hodnota indikatoru Indikatory

O1-1: Vydaje na vzdéldvani na zdka - ZS

01-3: Vydaje na vzdélavani k HDP - ZS

03-1: Primérny plat zaéinajictho ucitele - ZS

03-2: Priimérny plat za¢inajiciho ucitele - nizsi stupen SS

03-3: Primérny plat zacinajiciho ucitele - vyssi stupen SS

03-6: Priimérny plat ucitele s 15 roky praxe - vy$si stupen SS
03-8: Priimérna velikost tiidy - nizsi stupeti S

03-9: Vyukova zatéz ulitele - ZS

Relativné pozitivni 03-11: Vyukova z4téz ucitele - vyssi stupen SS

06-2: Nizké ocekavani uditelt k Zakm

06-3: Spatné vztahy utitel-zak pohledem feditele

06-5: Chybéjici respekt zaki k uditeli

07-3: Zci s alespoii jednim rodi¢em s vysokoskolskym vzdélanim
S§1-6: Zastoupeni zaka nectoucich pro zdbavu

$1-9: Pocet vyucovacich hodin jazyka - konec povinné $kolni dochazky
S4-1: Pocet pocitact ve $kole na 1 zaka

S4-2: Pocet pocitact s piistupem na internet ve $kole na zaka

05-2: Streaming do ttid

S1-7: Cteni jako konicek zaki

S1-8: Zéci majici radi ¢teni

S$1-11: Zainteresovanost Zaka na vyuce ¢teni

S1-12: Uéast z4kd na rozifujicich hodinach jazyka

§2-2: Naruseni vyuky nedostatkem faktort vyuky matematiky
Relativné negativni S§2-3: Problémy pracovnich podminek uditeltt matematiky
$2-5: Zaci majici radi matematiku

S$2-7: Pocet vyucovacich hodin matematiky - 4. rok studia
S$2-8: Zainteresovanost zaka na vyuce matematiky

$3-2: Naruseni vyuky nedostatkem faktort vyuky ptirodovédy

S$3-3: Problémy pracovnich podminek uéiteltl pfirodovédy

S$3-8: Zainteresovanost zaka na vyuce ptirodovédy
Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)

232



Obrazek 2-9: Hodnoty obecnych indikatori ramcovych podminek $kol pro Dansko
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Pozn.: Nékteré z definovanych indikatort nejsou v obrazku uvedeny s ohledem na chybéjici data.

Zdroj: OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-10: Hodnoty specifickych indikatori ramcovych podminek skol pro Dansko
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-3,0 -20 -1,0 0,0 1.0 20
Rozdil od priméru OECD, standard podilem datnou odchylk

Zdroj: databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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2.3.3 Finsko

Obrazky 2-11 a 2-12 uvadi hodnoty obecnych respektive specifickych indikatortt ramcovych podminek
finskych $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti. Tabulka 2-28 shrnuje prehled indikatort, ve kterych
Finsko dosahuje relativné pozitivnich ¢i relativné negativnich hodnot v ramci hodnoceného vzorku zemi
OECD. Definice téchto hodnot je zalozena na bdzi standardizované hodnoty indikatori s tim, Ze zemé
dosahuje relativné pozitivnich hodnot v pfipadé¢, kdy hodnota indikdtort je vys$si nez 1,0 a relativné

negativnich hodnot v ptipadé, kdy hodnota indikdtoru je nizsi nez -1,0.

Tabulka 2-28: Piehled obecnych a specifickych indikatorda Finska s relativné pozitivni respektive relativné

negativni hodnotou

Hodnota indikatoru

Relativné pozitivni

Indikatory

01-4: Vydaje na vzdélavani k HDP - SS

03-8: Priimérna velikost tiidy - niZsi stupeni S

06-1: Zastoupeni ziki jiného jazykového ptivodu

06-2: Nizké o¢ekavani ucitelti k zakim

S1-6: Zastoupeni zaku nec¢toucich pro zabavu

S2-4: Vybavenost domécnosti Zaki technickou literaturou
S$3-7: Pocet vyucovacich hodin ptirodovédy - 4. rok studia

S4-4: Vybavenost domdcnosti Zakil pocitacem s pfipojenim k internetu

Relativné negativni

02-1: Pramérny rok vstupu zaka do povinného vzdélavani
02-2: Uéast déti na predikolnim vzdélavani

O5-1: Existence konkuren¢ni $koly v okoli

0O5-3: Streaming uvnitf tfidy

05-4: Silny tlak rodi¢a na kvalitu vzdélavani

06-4: Narusovani vyuky ze strany zaka

06-5: Chybg¢jici respekt zaki k uditeli

06-8: Hluk a narusovani vyuky

S1-3: Problémy pracovnich podminek uditelt ¢tent

S1-9: Pocet vyucovacich hodin jazyka - konec povinné $kolni dochazky
S1-10: Pocet vyucovacich hodin ¢teni - 4. rok studia

S1-11: Zainteresovanost zaka na vyuce ¢teni

S$1-12: Ucast zéki na rozsifujicich hodinach jazyka

$2-5: Zaci majici radi matematiku

S$2-8: Zainteresovanost Zdka na vyuce matematiky

$2-9: Ucast zakii na rozgifujicich hodindch matematiky
$3-5: Zaci majici radi prirodovédu

$3-8: Zainteresovanost zdka na vyuce ptirodovédy

$3-9: Ucast zak?l na rozsitujicich hodindch ptirodovédy

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),

Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-11: Hodnoty obecnych indikatori ramcovych podminek $kol pro Finsko
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=30 -2,0 -1,0 0,0 1,0 2,0

Rozdil od priaméru OECD, standardizace podil érad

Zdroj: OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-12: Hodnoty specifickych indikatora ramcovych podminek $kol pro Finsko
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S1-4: Vybavenost domjicnosti vysokfm poctem knih ]

§1-3: Problémy p

S$1-2: Narudeni vyuky nedo:

1-1: Ctendfska gramotnost - nedostatek kvalifikovanych ucitelia

3 -

-3,0 2,0 -1,0 0,0 1,0 2,0
Rozdil od priméru OECD, standardizace podilem smérodatnou odchylkou

Zdroj: databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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2.3.4 Irsko

Obrazky 2-13 a 2-14 uvadi hodnoty obecnych respektive specifickych indikatorti ramcovych podminek
irskych skol pro rozvoj zakladnich gramotnosti. Tabulka 2-29 shrnuje prehled indikatord, ve kterych
Irsko dosahuje relativné pozitivnich ¢i relativné negativnich hodnot v ramci hodnoceného vzorku zemi
OECD. Definice téchto hodnot je zalozena na bézi standardizované hodnoty indikatort s tim, Ze zemé

dosahuje relativné pozitivnich hodnot v pfipadé, kdy hodnota indikatort je vys$si nez 1,0 a relativné
negativnich hodnot v ptipadé, kdy hodnota indikatoru je nizsi nez -1,0.

Tabulka 2-29: Prehled obecnych a specifickych indikatoru Irska srelativné pozitivni respektive relativné
negativni hodnotou

Hodnota indikatoru Indikatory

01-3: Vydaje na vzdélavani k HDP - ZS

02-1: Pramérny rok vstupu zédkia do povinného vzdélavani
03-4: Pramérny plat ucitele s 15 roky praxe - ZS

03-5: Priimérny plat ucitele s 15 roky praxe - nizs{ stupen SS
04-1: Zastoupeni ucitelti do 39 let - Z$

05-2: Streaming do tfid

Relativné pozitivni 05-4: Silny tlak rodi¢t na kvalitu vzdélavani

06-1: Zastoupeni zakd jiného jazykového piivodu

06-9: Disciplina a bezpe¢nost §koly

S1-8: Zéci majici radi ¢teni

S1-11: Zainteresovanost zaka na vyuce ¢teni

S$2-6: Pocet vyucovacich hodin matematiky - konec povinné $kolni dochazky

S3-5: Zéci majici radi ptirodovédu

0O1-4: Vydaje na vzdélavani k HDP - SS

02-3: Podil déti navstévujicich predskolni vzdélavani déle nez 1 rok
S1-5: Vybavenost domdcnosti zékt klasickou literaturou

Relativné negativni
$1-10: Pocet vyucovacich hodin ¢teni - 4. rok studia

§2-4: Vybavenost domdcnosti zikt technickou literaturou

S$4-3: Vybavenost domécnosti zaki pocitacem

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)

238



Obrazek 2-13: Hodnoty obecnych indikatorii ramcovych podminek $kol pro Irsko

o

-3: Zici s alespoi jednim rodicem
07-2: Index ekonomického, s
07-1: Podil populace ve véku 35
06-9

Q

06-7: Ochota ué

06-5:

06-4: Naj

06-3: Spamé vztahy
06-2: Ni.

06-1: iz

06-6: Pozitivni vztah uéitel-zik pohledem Zika

s vysokoskolskym vzdélanim
cidlniho a kulturniho statutu.
44 let s tercidrnim vzdélanim

Disciplinaabezpetnost skoly

6-8: Hluk a narusovani vyuky

hybéjici respekt Zdki k uéiteli
rusovani viuky ze strany zdkii

pucitel-zik pohledem feditele

05-4: Silny tlal

05-1: Existel

04-5: Za

03-11: Vyukov:
03-10: Vyukov:
[e]

03-8: Primérnd

03-5: Pramérny plat ucitele s

03-3: Pramémy plat zacina)

03-2: Primérny plat zatinaj

O3-1: Pramérn

11 jiného jazykového piivodu

rodi¢i na kvalitu vzdéldvani
05-3: Streaming uvnitf tiidy
05-2: Streaming do tiid

nce konkurencni skoly v okoli

04-3: Zastoupeni zen - Z§

04-2: Zastoupeni u¢itelts do 39 let - $§

04-1: Zastoupeni uditelti do 39 let - Z§

zatéz uéitele - vySsi stupen S§
zdtéZ ucitele - niZif stupen
-9: Vukovi z4téz ucite

elikost tridy - niZsi stupen S§

03-6: Priimémy plat uéitele s 15 roky praxe - vysii stupen $§

5 roky praxe - nizsi stupen S5

O3-4: Pramérny plat uditele s 15 roky praxe - Z§

iciho uitele - vy$si stupei 8§
iciho ucitele - niZ3i stupen S5

¥ plat zacinajiciho uéitele - 2§

ke ocekavini ucitelik Zakim: I"

05-5: Prvni rok vybeéru skoly: I“

stoupeni Zen - vy&i stupei SS 7"

=

[

-
J_|
—

02-3: Déti navitévujici predskolni vzdélavini déle nez 1 rok |}
02-2: Ucast déti na piedskolnim vzdélavani |

i do povinného vzdélivani

02-1: Primérny rok vstupu

O1-3: Vydaje na vzdélavani k HDP - Z§ )
aje na vzdélavani na Zika - $§ ]

O1-1: Vydaje na vzdélivani na zika - Z§

01-2: Vi

v
=30 =20 -1,0 0,0 1,0 20 30
Rozdil od priméru OECD, standardi podilem d odchylkou

Pozn.: Nékteré z definovanych indikatort nejsou v obrazku uvedeny s ohledem na chybéjici data.

Zdroj: OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-14: Hodnoty specifickych indikatori ramcovych podminek $kol pro Irsko

$4-4: Vyb

54-2: Pocet poéitacli s pfistupem na internet ve skole na
84-1: Poget potitaci ve Skole na 1

$3-9: Ucast ziki na rozdittjicich

|

$3-8: Zainteresovangst zaka na vyuce piirodovédy
$3-7: Pocet vyucovacich hodin pi

$3-6: Pocet vyucovacich hodin prirodovédy - kone

$3-5{ Zdci majici ridi ptirodovédu |}
53-4: Nedostatek labom
§3-3: Problémy pracovnich podminek uéitelt prirodovedy

§3-2: Naruseni vyuky nedostalkfm

$3-1: Prirodoved - ned k kvalifikovanych uditela

8

$2-9; Ucast zakir na rozsirujicich hodinach matematiky

[

§2-8: Zainteresovanpst Zika na vyuce matematiky

$2-7: Pocet vyucovacich hodin matemati_

82-6: Pocet vyucavacich hodin matematiky - konec povinné skolni dochizky )
§2-3: Zdci majici r.

3
§2-3: Problémy pracovnich podminek uéitelii matematiky

§2-2: Narudeni vyuky nedostatkem faki

1

$2-1: M ickd gramotnost - ned k kvalifikovanych uciteli
$1-12: Ucast zak( na rozsifujicic—
S1-11: Zaintergsovanost Zika na vyuce cteni

$1°10: Pocet vyncovacich hadin teni - 4. rok studia | )

51-9: Pocet vyuéovacich hodin jazyka - kdnec povinné $kolni dochazky l

$1-8: Zici majici radi cteni | ]

1-7: Cteni jako kon

S1-6: Zastoupeni Zika

S1-5: Vybave,
S1-4: Vybavenost domiicnosti vysokym poctem knih
§1-3: Problémy pracdvnich podminek ucitelti cteni

§1-2: Narudeni vyuky nedo.

1-1: Ctendiskd gramotnost - nedoftatek kvalifikovanych uéitelt

-3,0 =20 -1,0 0,0 1,0 2,0
Rozdil od priméru OECD, standardizace podilem smérodatnou odchylkou

Zdroj: databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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2.3.5 Kanada

Obrazky 2-15 a 2-16 uvadi hodnoty obecnych respektive specifickych indikatorti ramcovych podminek
kanadskych $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti. Tabulka 2-30 shrnuje prehled indikatort, ve kterych
Kanada dosahuje relativné pozitivnich ¢i relativné negativnich hodnot v ramci hodnoceného vzorku zemi
OECD. Definice téchto hodnot je zalozena na bézi standardizované hodnoty indikatort s tim, Ze zemé
dosahuje relativné pozitivnich hodnot v pfipadé, kdy hodnota indikdtort je vy$si nez 1,0 a relativné
negativnich hodnot v ptipadé, kdy hodnota indikdtoru je nizsi nez -1,0.

Tabulka 2-30: Piehled obecnych a specifickych indikatorti Kanady s relativné pozitivni respektive relativné
negativni hodnotou

Hodnota indikatoru Indikatory

O1-4: Vydaje na vzdélavani k HDP - SS

02-1: Pramérny rok vstupu zaka do povinného vzdélavani
03-4: Priimérny plat ucitele s 15 roky praxe - ZS

03-5: Priimérny plat ucitele s 15 roky praxe - nizsi stupei S
04-2: Zastoupeni ucitelt do 39 let - SS

04-3: Zastoupeni zen — ZS

05-2: Streaming do ttid

Relativné pozitivni 06-7: Ochota ucitele dodate¢né pomoci zakovi

O7-1: Podil populace ve véku 35-44 let s terciarnim vzdélanim
O7-2: Index ekonomického, socidlniho a kulturniho statutu
S1-6: Zastoupeni zaka nectoucich pro zdbavu

S1-7: Cten{ jako koni¢ek zakt

S1-8: Zaci majici radi &teni

S1-11: Zainteresovanost Zaka na vyuce ¢teni

S$3-4: Nedostatek laboratorniho vybaveni pro vyuku

02-2: Ucast déti na predskolnim vzdélavani

02-3: Podil déti navstévujicich predskolni vzdélavani déle nez 1 rok
04-5: Zastoupeni Zen - vy$si stupen SS

Relativné negativni
06-1: Zastoupeni zaki jiného jazykového ptivodu

S2-5: Zéci majici radi matematiku

S4-2: Poclet pocitact s piistupem na internet ve $kole na zdka

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-15: Hodnoty obecnych indikatora ramcovych podminek $kol pro Kanadu

07-3: Zici s alespoi jednim rodicem’s vysokoskolskym vzdélinim

07-2: Index ekonomického, socialniho akulturniho statutu

07-1: Podil populace ve véku 35-44 let s tercidmim vzdélkinim
06-9: Disciplinaa bezpecnost skoly
06-8: Hluka narudovani vyuky I'

06-7: Ochota ugitele dodatecné pomoci zikovi

06-6: Pozitivni vetah uitel-zik pohledem Zika

il

06-5: Chybéjici respekt ziki k uciteli

|

O6-4: Narusovani vyuky ze strany Ziki
06-3: Spatné vztahy ucitel-zik pohledem feditele ]
06-2: Nizké oéekavani uciteli k Zakim I

6-1: Zastoupeni Zikit jiného jazykového pivodu
05-5: Prvni rok vybéru skoly !:

05-4: Silny tlak rodiéa na kvalitu vzdélavani

05-3: Streaming uvnit tiidy

4

05-2: Streaming do tfid )
05-1: Existence konkurenéni skoly v okoli I

m—azxmpmim-vymms&_ﬂ‘

04-3: Zastoupeni zen - Z§ )

04-2: Zastoupeni uéiteld do 39 let - S§

04-1: Zastoupeni ucitelii do 39 let - Z§

|
J_|
03-11: Vyukovi zaté% utitele Jvysii stupei S5
03-10; Vyukovd zitéz ucitele - nizéi stupen 88
03-9: Vyukova zatéz ucitele - 2§
03-8: Priimérna yelikost thidy - nizsi stupei S8
03-6: Pramémy plat ucitele s 15 roky praxe - vy3i stupei 85 |
|
J_l
J_l
J_l

03-5: Primérny plat ucitele s 15 roky praxe - nizsi stupen S8

03-4: Pramérny plat ucitele s 15 roky praxe - Z8
03-3: Primérny plat za¢inajiciho ucitele - vy3si stupen S$
03-2: Primémy plat zaginajiciho ucitele - nizi stupen 88

03-1: Primérny plat za¢inajiciho utitele - ZS

02-3: Déti nammm&fmvﬁ&m&m 1ok
02-2: Ucast deti na predsko mmw_l: :

02-1: Primérny rok vstupu ziki do povinného vzdélavani

O1-4: Vytlaje na vzdélivani k HDP - 8§ )

O1-1: Vydaje na vzdélavini na zika - Z8§ -1

-3,0 =20 -1,0 0,0 1,0 2,0
Rozdil od praméru OECD, dardi podilem smérod, odchylkou

Pozn.: Nékteré z definovanych indikdtorii nejsou v obrazku uvedeny s ohledem na chybéjici data.

Zdroj: OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-16: Hodnoty specifickych indikatora ramcovych podminek $kol pro Kanadu

1
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ocet vyucovacich hodin jazyka - k

51-6: Zastoupen
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$1-2: Narudeni vyuky ned

§1-5: Vybavenost domacnosti 74
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roziitujicich hodina

odminek uéiteldi matematiky l

esovanost zaka na vyuce cteni
ich hodin &teni - 4. rok studia

nec povinné skolni dochdzky

S1-8: Zdci majicf radi cteni

81-7: Cteni jako konicek ziki

i zakii nectoucich pro zabavu

ficnosti vysokym poctem knih
nich podminek utiteldi &tent
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=30

Zdroj: databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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2.3.6 Némecko

Obrazky 2-17 a 2-18 uvadi hodnoty obecnych respektive specifickych indikatorti ramcovych podminek
némeckych $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti. Tabulka 2-31 shrnuje prehled indikatord, ve kterych
Némecko dosahuje relativné pozitivnich ¢i relativné negativnich hodnot v ramci hodnoceného vzorku
zemi OECD. Definice téchto hodnot je zaloZena na bazi standardizované hodnoty indikatora s tim, ze

zemé dosahuje relativné pozitivnich hodnot v pfipadé¢, kdy hodnota indikatort je vyssi nez 1,0 a relativné
negativnich hodnot v ptipadé, kdy hodnota indikdtoru je nizsi nez -1,0.

Tabulka 2-31: Piehled obecnych a specifickych indikatorit Némecka s relativné pozitivni respektive relativné
negativni hodnotou

Hodnota indikatoru Indikatory

02-3: Podil déti navstévujicich pfedskolni vzdélavani déle nez 1 rok
03-1: Primérny plat za&inajictho utitele - ZS

03-2: Priimérny plat za¢inajiciho ucitele - nizsi stupen SS

03-3: Priimérny plat za¢inajiciho utitele - vy$si stupen SS

03-4: Pramérny plat ucitele s 15 roky praxe - ZS

03-5: Priimérny plat uitele s 15 roky praxe - nizs{ stupen SS

03-6: Priimérny plat ucitele s 15 roky praxe - vy$éi stupen SS
Relativné pozitivn 04-4: Zastoupeni zen - nizsi stupen SS'

04-5: Zastoupeni zen - vy$si stupei SS

O5-5: Prvni rok vybéru skoly

06-6: Pozitivni vztah uditel-zak pohledem Zéka
06-8: Hluk a narusovani vyuky

S1-7: Cten{ jako koni¢ek zak

S1-8: Zaci majici radi &teni

$3-5: Zaci majici radi prirodovédu

$3-6: Pocet vyucovacich hodin pfirodovédy - konec povinné §kolni dochazky

04-1: Zastoupeni ucitelt do 39 let - ZS

04-2: Zastoupeni uciteltt do 39 let - SS

05-3: Streaming uvnitf t¥idy

05-4: Silny tlak rodi¢t na kvalitu vzdélavani

06-1: Zastoupeni zakd jiného jazykového piivodu

06-9: Disciplina a bezpe¢nost §koly

Relativné negativni S1-1: Ctenafska gramotnost - nedostatek kvalifikovanych uéitelt
S$1-3: Problémy pracovnich podminek uditelt ¢teni

S$2-1: Matematicka gramotnost - nedostatek kvalifikovanych ucitelt
S2-3: Problémy pracovnich podminek uciteltt matematiky

S$3-1: Pfirodovédna gramotnost - nedostatek kvalifikovanych ucitelt

S$3-3: Problémy pracovnich podminek uéitelt pfirodovédy

S4-5: Pocita¢ na 1 az 2 zéky
Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-17: Hodnoty obecnych indikatori ramcovych podminek $kol pro Némecko
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02-1: Primérmy rok vstupu

07-2: Index ekonomického, sgcidlniho a kulturniho statutu

06-8: Hluk a narusovani vyuky

06-7: Ochota ucitele dodatecné pomoci zakovi '

06-6: Pozitivni vetah ucitel-zik pohledem Zika

06-5: Chybeéjici respekt Zikia k uditeli l

06-4: Narusovéni vyuky ze sn'ax-

03-%

| vysclmtenigen vedamim 1)

44 let s terc

uditel-zik pohledem feditele '

tké ocekivani uditeld k zikam l

05-5: Prvni rok vjbéru skoly

wce konkurendni skoly v okoli i l

stoupeni zen - vy3si stupen 8§

stoupeni zen - nizs stupen 88

04-3: Zastoupeni Zen - 2§

zdtéz utitele - vySai o
zitéz ucitele - nizsi s

-9: Vyukova zatéz ucitele - Z8

5 roky praxe - vy$i stupeii S8

5 roky praxe - niZ8i stupeii 88

lat ucitele s 15 roky praxe - Z§

iciho uitele - vy3si stupen 88

iciho ucitele - iz stupen S8

¢ plat zacinajiciho ucitele - Z§

olni vzdélivini déle nez 1 rok

ti na pedskolnim vzdélivini '

ik do povinnéh

-3,0 -2,0 -1,0

0.0 Lo

20

3,0

Rozdil od p éru OECD, dardi podilem smérod: dchylk
Pozn.: Nékteré z definovanych indikatort nejsou v obrazku uvedeny s ohledem na chybéjici data.

Zdroj: OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-18: Hodnoty specifickych indikatori ramcovych podminek $kol pro Némecko

$4-4: Vybavenost domécnosti zikii poditatem s piipojenim k internetu

$4-3: Vybavenost domdcnosti zika pocitacem

J_l
84-2: Pocet poditali s piistupem na internet ve $kole na
S4-1: Poget pocita
$3-9: Ucast z4kit na rozsifujic
$3-8: Zainteresovanost Zika na vyuce piirodovedy ‘

§3-7: Pocet vyucovacich hodin pfirodovédy - 4. rok studi

53-6: Pocet vipucovacich hodin pfirodovédy - konec povinné Skolni dochdzky

§3-5: Zaci majici ridi ptirodovedu

$3-4: Nedostatek labora
$3-3: Problém: J y
$3-2: Naruseni vyuky nedostatke i é
82-9: Uast Zikii na rozgifujicich hodinach ma
52-8: Zainteresovangst zika na vyuce matematiky

§2-7: Potet vyutovacich hodin matematiky - 4. rok studia '

§2-6: Pocet vyucovacich hodin matematiky - konec povinné skolni dochdzky

$2-5: Zdci majici radi ma-

52-4: Vybavenost domicnosti zika technickou literaturou

$2-3: Problé | ' 7
52-2: Naruseni vyuky nedostatke
$2-1: Matematickd g
$1-12: Ucast zaki na rozsifujicich ho
S§1-11: Zainteresovanost zaka na vyuce éteni | ‘

51-10: Pocet vyucovacich hodin ¢teni - 4. rok stud!

S$1-9: Bocet vyucovacich hodin jazyka - kanec povinné skolni d

S1-8: Zaci majici radi cteni )

§1-7: Ctent jako konicek ziki )
S1-6: Zastoupeni zikil nettouc

SI-5: Vybavenost domdcnosti zakii Klasic

§1-4: Vybavenost domacnosti vysokym poctem knih

-3,0 Lo

Rozdil od OECD, standardi podilem smérod dchylk

Zdroj: databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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2.3.7 Norsko

Obrazky 2-19 a 2-20 uvadi hodnoty obecnych respektive specifickych indikatortt ramcovych podminek
norskych $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti. Tabulka 2-32 shrnuje prehled indikatort, ve kterych
Norsko dosahuje relativné pozitivnich ¢i relativné negativnich hodnot v ramci hodnoceného vzorku zemi
OECD. Definice téchto hodnot je zalozena na bézi standardizované hodnoty indikatori s tim, Ze zemé
dosahuje relativné pozitivnich hodnot v pfipadé, kdy hodnota indikdtort je vys$si nez 1,0 a relativné
negativnich hodnot v ptipadé, kdy hodnota indikdtoru je nizsi nez -1,0.

Tabulka 2-32: Piehled obecnych a specifickych indikatorti Norska s relativné pozitivni respektive relativné
negativni hodnotou

Hodnota indikatoru Indikatory

01-1: Vydaje na vzdélavani na zdka - ZS

01-2: Vydaje na vzdélavani na zéka - S§

01-3: Vydaje na vzdélavani k HDP - Z§

01-4: Vydaje na vzdélavani k HDP - SS

02-3: Podil déti navstévujicich predskolni vzdélavani déle nez 1 rok
Relativné pozitivni 04-5: Zastoupeni Zen - vy$si stupen SS

07-2: Index ekonomického, socidlniho a kulturniho statutu

07-3: Z4ci s alespoii jednim rodicem s vysokoskolskym vzdéldnim
$2-4: Vybavenost domdcnosti ki technickou literaturou

$2-5: Zaci majici radi matematiku

S4-4: Vybavenost domécnosti zékt po¢itatem s pripojenim k internetu

O5-1: Existence konkuren¢ni $koly v okoli

06-4: Narusovani vyuky ze strany zakua

06-5: Chybéjici respekt zaku k uditeli

S1-3: Problémy pracovnich podminek ucitelt ¢tent

S1-7: Cteni jako konicek zaki

Relativné negativni S1-8: Zci majici radi ¢teni

S$2-3: Problémy pracovnich podminek uditelti matematiky

S$2-6: Pocet vyucovacich hodin matematiky - konec povinné $kolni dochazky
S$3-3: Problémy pracovnich podminek uéitelt pfirodovédy

$3-6: Pocet vyucovacich hodin ptirodovédy - konec povinné skolni dochazky

S$3-7: Pocet vyucovacich hodin pfirodovédy - 4. rok studia

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-19: Hodnoty obecnych indikatora ramcovych podminek skol pro Norsko

-3: Zdci s alespoii jednim rodicem,
07-2: Index ekonomického, s
07-1: Podil populace ve véku 35

06-9

06-7: Ochota ué

06-6: Pozitivai

06-3: Spatné vztah
06-2: Ni;

06-1: Zastoupeni 7

05-4: Silny tlal

04-5:Za

04-4: Za

04-2: 73

04-1: Za

03-11: Vyuko:

03-10: Vukovi

03

03-8: Praimérnd

03-6: Pramérny plat uéitele s 1
03-5: Praimérny plat ucitele s
03-4: Primérny pf

03-3: Primérny plat zacina)

03-2: Primérny plat zacinaj

03-1: Primérny plat za¢inajiciho uéitele - Z§

s vysokogkolskym vzdélinim

scidlniho akulturniho statutu

44 let sterciarnim vzdélinim
Disciplinaabezpetnost skaly:

oo M
vtah uditel-zik pohledem 7dka

ucitel-zik pohledem feditel

ké ocekavini uciteli k zikd

0 jiného jazykového pavodu i '
» Pz
rodi¢i na kv;

05-3: Streaming uvnitf tidy i ]

stoupeni Zen - vy$si stupei S

stoupent zen - nizsi stupen 5§ |

04-3: Zastoupeni zen - Z§
stoupeni ucitcllido 391t S8 )

stoupeni uditelir do 39 let - ZS

z4tE uditele - vy$si stupei 8§
24té7 uditele - nizdi stupen S8

-9: Vyukova zdté uditele - Z§

elikost tiidy - niZsi stupen S8
5 roky praxe - vy$si stupen

5 roky praxe - nizsi stups

at uéitele s 15 roky praxe -
iciho ucitele - vyssi stupen 85

iciho uitele - nizi stupen 8§

02-3: Déti jici pfedskolni vzdélavini déle nez 1 rok

02-2: Ucast d

02-1: Prameérny rok vstupu Z

éti na predskolnim vzdélavini

aki do povinného vzdelavani

IJ-IIJ—IIJ‘J

O1-4: Vydaje na vzdéldvini k HDP - 8§ |
01-3: Vydaje na vzdélavani k HDP - Z§ |
01-2: Vydaje na vzdélavani na zika - 88 |
O1-1: Vydaje na vzdélivani na zdka - Z§ -
3,0 -2,0 -1,0 0,0 1,0 2,0
Rozdil od priiméru OECD, dardi: podilem d; dchylkou

Pozn.: Nékteré z definovanych indikdtorii nejsou v obrazku uvedeny s ohledem na chybéjici data.

Zdroj: OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-20: Hodnoty specifickych indikatori ramcovych podminek $kol pro Norsko

§4-5: Pocitac na 1 az 2 ziky

$4-4: Vybavenost domdcnosti ziki pocitatem s piipojenim kinternetu

$4-3: Vybavenost domdcnosti Zakii pocitacem I
§4-2: Pocet pocitali s piistupem na internet ve skole na Zika l

$4-1: Pocet pocitach ve skole na 1 zika l
$3-9: Ucast zikii na rozsifujicich hodindch pfirodovedy '
$3-8: Zainteresovangst Zika na vyuce pfirodovedy I

$3-7: Pocet vyuco

|

$3-51 Zdci majici radi piirodovédu

53-4: Nedostatek labos

$3-2: Naruseni vyuky nedostatkel

S.

@

: Prirodovédna gramotnost - nedostatek kvalifi

$2.9: Ugast 24k na rozdifujicich hodindch iy |5 ]

)
§2-8: Zainteresovanpst zika na vyuce matematiky I

din matematiky - 4. rok

$2-7: Pocet vyucovacich ho

$2-6: Pocet yyu

S

1

-5 Zici majici rddi matematiku ’

52-4: Vybavenost domdcnosti ziki technickou literaturou ’

$2-3: Problémy
52-2: Narueni vyuky nedostatkem faktorii vjuky

S§2-1: M. icka gr: - ned k kvali

S1-12: Ucast ziki na rozdifujicich hodindch jazyka
S§1-11: Zainteresovanost zaka na vy
51-10: Pocet vyucovadich hodin ¢teni - 4. rok stu

S1-9: Pocet vyucovacich hodin jazyka - kanec povinné skolni dochi

S1-6: Zastoupeni zakii nectoucich pr
$1-5: Vybavenost domacngsti ziki Klasickou literaturou

S§1-4: Vybavenost domgcnosti vysokym poctem knih
§1-3:

§1-2: Naruseni vyuky nedostatkem faktor vjuky ¢te

1-1: Ctendiskd gramotnost - nedostatek

-3,0 -20 -10 0,0 1,0
Rozdil od priioméru OECD dardi podilem d dehylk

Zdroj: databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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2.3.8 Novy Zéland

Obrazky 2-21 a 2-22 uvadi hodnoty obecnych respektive specifickych indikatorti ramcovych podminek
novozélandskych $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti. Tabulka 2-33 shrnuje prehled indikatord, ve
kterych Novy Zéland dosahuje relativné pozitivnich ¢i relativné negativnich hodnot v ramci hodnoceného
vzorku zemi OECD. Definice téchto hodnot je zaloZena nabazi standardizované hodnoty indikatort

s tim, Ze zemé dosahuje relativné pozitivnich hodnot v pripadé, kdy hodnota indikdtoru je vyssi nez 1,0
a relativné negativnich hodnot v pfipadé, kdy hodnota indikatoru je niz$i nez -1,0.

Tabulka 2-33: Piehled obecnych a specifickych indikatorit Nového Zélandu s relativné pozitivni respektive
relativné negativni hodnotou

Hodnota indikatoru Indikatory

O1-4: Vydaje na vzdéldvani k HDP - SS

02-1: Pramérny rok vstupu zaka do povinného vzdélavani
0O5-2: Streaming do tfid

0O5-3: Streaming uvniti t¥idy

Relativné pozitivni
05-4: Silny tlak rodi¢t na kvalitu vzdélavani
S1-6: Zastoupeni zaku nec¢toucich pro zabavu

S$1-10: Pocet vyucovacich hodin ¢teni - 4. rok studia
S$3-4: Nedostatek laboratorniho vybaveni pro vyuku

03-9: Vyukov4 z4téz ulitele - ZS

03-10: Vyukova zatéZ ucitele - niz3i stupen SS
06-2: Nizké ocekavani uditelt k Zakm

06-3: Spatné vztahy utitel-zak pohledem feditele
Relativné negativni
S1-5: Vybavenost domdcnosti zékt klasickou literaturou

S$2-1: Matematicka gramotnost - nedostatek kvalifikovanych ucitelt

S2-4: Vybavenost domdcnosti Zaki technickou literaturou

S$3-7: Pocet vyucovacich hodin pfirodovédy - 4. rok studia
Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-21: Hodnoty obecnych indikatori ramcovych podminek $kol pro Novy Zéland

Q7-3: Zaci s alespon jednim rodicem s vysokoskolskym vzdélanim J—I
07-2: Index ekonomického, socidlniho a kulturniho statutu

O7-1: Podil populace ve véku 35:44 let s tercidrnim vzdélinim D |

06-9: Disciplina abezpe¢nost skoly ]

06-8: Hluka narusovini vyuky )

06-7: Ochota ucitele dodateéné pomoci zikovi )

06-6: Pozitivni vztah uéitel-zik pohledem Zaka 1
06-5: Chybajici respekt zdki k uciteli | ]

06-4: Narusovani viuky ze strany zdka l

06-3: Spatné vth' ucitel-zik pohledem feditele

06-2: Nizké ocekavani ucitelt k zakim

06-1: i zdki jiného j

05-5: Prvni rok vybéru skoly

05-4: Silny tlak rodi¢a na kvalitu vzdélavani !

05-3: Streaming uvnitf tfidy )

05-2: Streaming do tid )
O5-1: Existence konkurenéni $koly v okoli J—|
Q4-5: Zastoupeni Zen - vy$ii stupei 55 LI
04-4: Zastoupeni Fen - niZ stupei S§ J—l
04-3: Zastoupeni zen - Z§ J_l

04-2; Zastoupeni uéiteli do 39 let - S§

04-1: Zastoupeni uditeldo 39 let -

03-11: Vyukovd zdtéz ucitele - vys8i stupei S8

03-10: Vyukové 24162 utitele - nizsi stupen 58

03-9: Vyukovi zatéz ucitele - Z§
03-8: Primmérnd yelikost tiidy - nizéi stupefi S

03-6: Primérny plat uditele s 15 roky praxe - vy3si stupen S$ 1

03-5: Priumérmy plat uditele s 15 roky praxe - nizsi stupen 8§
03-4: Primérny plat uditele s 15 roky praxe - Z§

03-3: Primérny plat za¢inajiciho uéitele - vy3ii stupei 8§
03-2; Priimérny plat zacinajiciho uditele - niz3i stupei S8

03-1: Priimérny plat za¢inajiciho uitele - Z§

02-3: Déti navitévujici predikolni vzdélavani déle nez 1 rok ]
02-2: Ucast déti na predskolnim vzdéldvini | ]

i do povinného vzdélavéni ]

02-1: Priimérny rok vstupu 2

01-4: Vdaje na vzdélavani k HDP - 8§ )

01-3: Vidaje na vzdélivini k HDP - Z§ ]

01-1: Vydaje na vzdélvani na zdka - 28

-3,0 -2,0 -1,0 0,0 Lo 2,0 30
Rozdil od priméru OECD, standardizace podilem smérodatnou odchylkou

Pozn.: Nékteré z definovanych indikatort nejsou v obrazku uvedeny s ohledem na chybéjici data.

Zdroj: OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-22: Hodnoty specifickych indikatori ramcovych podminek $kol pro Novy Zéland

53-6: Pocet v

w
[

$2-6: Pocet yyuéovacich hodin matematiky - konec povinné skolni dochazky

$2-5: Zaci majici radi matematiku '

S4-5: Pocita¢ na 1 a7 2 zdky

54-4: Vybavenost domdcnosti ziki potitaéem s piipojenim ki

$4-3: Vybavenost doméacnos
$4-2: Pocet poditaci s piistupem na internet ve Skole na zika
S$4-1: Poget pocitaci ve skole na 1 zdka

§3-9; Ucast 2akii na ifujicich hodindch piirod

§3-8: Zainteresovangst Zika na vy
$3-7: Pocet vyucovacich
rucovacich hodin piirodovédy - konec povinné skolni dochazky

$3-51 Zaci majici rdi ptirodovédu

$3-4: Nedostatek labofatorniho vybaveni pro vyuku

§3-3: Problémy pracovnich podminek u¢iteli piirodovédy

§3-2: Narudeni vjuky nedostatkein faktort vyuky piiro

: Pirodovéd - nedostatek kvalifikovanych uitellt |
$2-9; Ucast ziki na rozsigujicich hodindch matematik
$2-8: Zainteresovanpst Zika na vyuce m

§2-7: Pocet vyucovacich hodin matematiky - 4. rok studia

$2-4: Vybavenost domiicnosti Zdki tech
§2-3: Problémy pracovnich podminek ucitels matematiky

§2-2: Naruseni vyuky ned em faktorl vyuky ik

1: Matematickd gramotnost - i d
§1-12: Udast zdkd na rozsifujicich hodindch jazyka l

S1-11: Zainteresovanost zaka na vyuce cteni l

S1-10: Pocet vyucovadich hodin ¢teni - 4. rok studia .
§1-9: Bocet vyucovacich hodin jazyka - kanec povinné skolni dochazky J—|
$1-8: Zdci majici radi éteni )
51-7: Cteni jako koniéek ziki J|—|
$1-6: Zastoupeni Zikii nectoucich pro zibavu
§1-5: Vyba !
81-4: Vybavenost domiicnosti vysokym po¢tem knih
51-3: Problémy pracqvnich podminek ucitelt éteni J.I
$1-2: Narudeni vyuky nedostatkem faktort vyuky cteni J—l
1-1: Ctendiska gramotnost - nedostatek kvalifi
-3,0 -Z‘,G - l‘.ﬂ 0:0 Lo 2:0
Rozdil od praméru OECD, dardizace podilem d dchylkou

Zdroj: databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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2.3.9 Polsko

Obrazky 2-23 a 2-24 uvadi hodnoty obecnych respektive specifickych indikatortt ramcovych podminek
polskych skol pro rozvoj zakladnich gramotnosti. Tabulka 2-34 shrnuje prehled indikatort, ve kterych
Polsko dosahuje relativné pozitivnich ¢i relativné negativnich hodnot v ramci hodnoceného vzorku zemi
OECD. Definice téchto hodnot je zalozena na bdzi standardizované hodnoty indikatori s tim, Ze zemé
dosahuje relativné pozitivnich hodnot v pfipadé¢, kdy hodnota indikdtort je vys$si nez 1,0 a relativné
negativnich hodnot v ptipadé, kdy hodnota indikdtoru je nizsi nez -1,0.

Tabulka 2-34: Pfehled obecnych a specifickych indikatorti Polska s relativné pozitivni respektive relativné
negativni hodnotou

Hodnota indikatoru Indikatory

03-9: Vyukov4 zatéz utitele - ZS

03-10: Vyukova z4té? ucitele - nizsi stupen SS

04-2: Zastoupeni uciteltt do 39 let - SS

06-1: Zastoupeni zak jiného jazykového piivodu

06-2: Nizké ocekavani uciteld k zakim

06-3: Spatné vztahy uditel-zak pohledem feditele

S1-1: Ctenatska gramotnost - nedostatek kvalifikovanych ucitelt

S1-3: Problémy pracovnich podminek uditelt ¢tent

S1-5: Vybavenost domdcnosti zdki klasickou literaturou

S1-6: Zastoupeni zaka nectoucich pro zdbavu

S1-7: Cten{ jako koni¢ek zaki

§1-9: Pocet vyucovacich hodin jazyka - konec povinné $kolni dochazky

Relativné pozitivni
S$1-11: Zainteresovanost Zaka na vyuce ¢teni

S1-12: Ucast zéki na rozsifujicich hodinach jazyka

S$2-1: Matematicka gramotnost - nedostatek kvalifikovanych ucitelt

S$2-3: Problémy pracovnich podminek uditelti matematiky

S2-5: Zéci majici radi matematiku

S$2-6: Pocet vyucovacich hodin matematiky - konec povinné $kolni dochazky
$2-8: Zainteresovanost zaka na vyuce matematiky

S$2-9: Utast zak? na rozsifujicich hodinich matematiky

$3-3: Problémy pracovnich podminek uéitelt pfirodovédy

$3-5: Zaci majici radi prirodovédu

$3-8: Zainteresovanost zika na vyuce ptirodovédy

$3-9: Ucast zakii na rozgifujicich hodindch ptirodovédy

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)
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Tabulka 2-34: Prehled obecnych a specifickych indikatori Polska s relativné pozitivni respektive relativné
negativni hodnotou (pokracovani)

Hodnota indikatoru Indikatory

01-1: Vydaje na vzdélavani na zika - ZS

01-2: Vydaje na vzdélavani na zika - SS

02-1: Pramérny rok vstupu zakd do povinného vzdélavani

02-2: Ucast déti na predskolnim vzdélavani

02-3: Podil déti navstévujicich predskolni vzdélavani déle nez 1 rok
03-1: Priimérny plat za¢inajictho ucitele - ZS

03-2: Priimérny plat za¢inajiciho ucitele - nizsi stupen SS

03-3: Priimérny plat za¢inajiciho utitele - vy$si stuperi SS

Relativné negativni 03-4: Priimérny plat ucitele s 15 roky praxe - ZS )

03-5: Prumérny plat ucitele s 15 roky praxe - niZsi stuperi SS
03-6: Priimérny plat ucitele s 15 roky praxe - vy$$i stupen SS
05-3: Streaming uvnitf tfidy

O7-1: Podil populace ve véku 35-44 let s terciarnim vzdélanim
07-2: Index ekonomického, socidlniho a kulturniho statutu
S1-4: Vybavenost domécnosti vysokym poctem knih

S4-1: Pocet pocitact ve $kole na 1 zaka

S4-4: Vybavenost domdcnosti Zakil pocitacem s pfipojenim k internetu

S4-5: Pocita¢ na 1 az 2 zéky
Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-23: Hodnoty obecnych indikatorii ramcovych podminek skol pro Polsko

-3: Zici s alespon jednim rodicem
O7-1: Padil populace ve vi
06-9{ Dis
06-8: Hluk a narusovani vyuky )
06-7: Ochota ucitele d
06-6: Pozitivni vztah ucitel-Zak pohl
06-5: Qhybéiici respeket sk kuieli | [T
06-4: Narugovani vyuky ze strany Ziki JJ—|
06-3: Spatné vztahy ucitel-zik pohledem feditele | !
06-2: Nizké ocekivani uditeli k zikim ]
06-1: peni Ziki jiného jazykového pavodu )
|
05-4: Silny tlal
05-1: Existence konkurenéni §
04-5: Zast
04-4: Zdstoupeni
04-3: Zastoupeni Zen - Z§
04-2: Zastoupeni uéitelii do 39 let - §§ 7
O4-1: Zastoupeni ugitelt do 39 let - 2§
03-11: Vyukovd zatéz ucitele - vyssi stupen S§ | |
03-10: Vyukova zatéz uditele - niz8i stupen $§ | ‘ )
03-9: Vyukovazatéz uditele - Z§ | )
03-8: Pramérna yelikost tiidy - nizi stupen S8 1 Jﬁ
037 Promémavelikost tidy - 75| J—l
=30 -2,0 =10 0,0 1,0 2,0
Rozdil od priméru OECD, standardizace podilem d dchylk

Pozn.: Nékteré z definovanych indikatort nejsou v obrazku uvedeny s ohledem na chybéjici data.

Zdroj: OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-24: Hodnoty specifickych indikatori ramcovych podminek skol pro Polsko

54-3: Vyb domicnosti

§4-2: Pocet pocitaci s pfistupem na internet ve 3kole na zika l

$3-9: Uéast zikii na rozSifpjicich hodinach pfirodovédy

$3-8: Zai tzika na viuce pirodovédy ’

$3-7: Pocet vyucovacich hodin pﬁr_

-
§3-6: Pocet vyucovacich hodin pirodovedy - konec povinné skolni dochazky -l

$3-5: Zaci majici radi pirodovédu

§3-4: Nedostatek laboratorniho vybaveni _

$3-3: Problémy pracovnich podminek uciteli piirodovedy )

$3-2: Narudeni vyuky nedostatkem faktorii vyuky ptirodovédy I l

53-1: Piirodovédnd gramotnost - kvalifikovanych ugiteld

§2-9: Udast #dki na rozitujicich hodinach ik

$2-8: Zainteresovanost zaka na vyuce matematiky )

$2-7: Pocet vyucovacich hodin matematiky - 4. rok -

§2-6: Pocet yyucovacich hodin matematiky - konec povinné skolni dochizky )

§2-5: Zdci majici rddi matematiku
§2-4: Vybavenost domidcnosti Zaki technickou literaturou I ’

§2-3: Problémy pracovnich podminek uciteld matematiky I

§2-2: Naruseni vjuky nedostatkem faktord vyuky matematiky I

52-1: Mk ickd g - nedostatek kvali ych uditeld ’

$1-12: Uast zdk( na rozsifujicich hodindch jazyka

$1-11: Zainterpsovanost zika na vyuce Cteni )

§1-10: Pocet vyucovadi

$1-9: Focet vyucovacich hodin jazyka - kanec povinné $kolni dochazky )

S1-

1-7: Cteni jako konicek zaki

$1-6: Zastoupeni zakii netoucich pro zibavu )

81-5: Vybavenost domdcnosti Zika klasickou literaturou

S§1-3: Problémy pracavnich podminek uéiteli ¢teni )

—

S1-2: Naruseni vyuky nedostatkem faktora vyuky cteni

1-1: Ctendiskd gramotnost - nedoftatek kvalifikovanych uéiteli

-3,0 =20 -1,0 0.0 Lo
Rozdil od priméru OECD, dardi podilem d:

Zdroj: databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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2.3.10 Rakousko

Obrazky 2-25 a 2-26 uvadi hodnoty obecnych respektive specifickych indikatortt ramcovych podminek
rakouskych $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti. Tabulka 2-35 shrnuje prehled indikatord, ve kterych
Rakousko dosahuje relativné pozitivnich ¢i relativné negativnich hodnot v ramci hodnoceného vzorku
zemi OECD. Definice téchto hodnot je zaloZena na bazi standardizované hodnoty indikatora s tim, ze
zemé dosahuje relativné pozitivnich hodnot v pfipadé, kdy hodnota indikatort je vyssi nez 1,0 a relativné
negativnich hodnot v ptipadé, kdy hodnota indikdtoru je nizsi nez -1,0.

Tabulka 2-35: Piehled obecnych a specifickych indikatori Rakouska s relativné pozitivni respektive relativné

negativni hodnotou

Hodnota indikatoru Indikatory
01-2: Vydaje na vzdélavani na zéka - S§
02-3: Podil déti navstévujicich predskolni vzdélavani déle nez 1 rok
03-8: Priimérnd velikost tiidy - niz$i stupent S

Relativné pozitivni 05-5: Prvni rok vybéru skoly

06-6: Pozitivni vztah ucitel-zak pohledem Zdka
$3-7: Pocet vyucovacich hodin pfirodovédy - 4. rok studia

S4-1: Pocet pocitact ve $kole na 1 zaka

04-1: Zastoupeni ucitelt do 39 let - ZS

04-2: Zastoupeni uciteltt do 39 let - SS

O5-1: Existence konkuren¢ni $koly v okoli

0O5-2: Streaming do tfid

0O5-3: Streaming uvnitf tfidy

05-4: Silny tlak rodi¢t na kvalitu vzdélavani

06-1: Zastoupeni zaki jiného jazykového piivodu

06-9: Disciplina a bezpe¢nost skoly

Relativné negativni O7-1: Ifodl’l populace ve véku 35-44 let s terciarnim vzdélanim
07-3: Zaci s alespon jednim rodi¢em s vysokoskolskym vzdélanim

S1-4: Vybavenost domdcnosti vysokym poctem knih

S1-6: Zastoupeni zaku nec¢toucich pro zabavu

S1-9: Pocet vyucovacich hodin jazyka - konec povinné $kolni dochazky
S1-12: Ucast zékil na rozsifujicich hodinach jazyka

§2-6: Pocet vyucovacich hodin matematiky - konec povinné $kolni dochazky
$2-9: Ucast zakii na rozgifujicich hodindch matematiky

$3-9: Ucast zakii na rozgifujicich hodindch ptirodovédy

S$4-5: Pocita¢ na 1 az 2 zaky

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)

257




Obrazek 2-25: Hodnoty obecnych indikatora ramcovych podminek skol pro Rakousko

OF-3: Zici s alespon j

07-2: Index ekonomického, socidlniho a kulty

07-1: Podil popu

06-8: Hluk a naruovani vjuky ]

06-7: Ochota uéitele dodateéné pomoci zikovi

06-6: Pozitivni vztah ucitel-zdk pohledem Zika

06-5: Chyl
06-4: Narusovani vyuky ze stran

06-3: Spatné vztahy uéitel-zdk pohledem feditele

¢ ocekavani uciteli k zdkim

05-5: Prvni rok vibéru skoly

O5-1: E:
04-5: Zastoupeni Zen - vy$§i stupen $S

04-4: Zdstoupeni Zen - niZsi stupeii S

04-1:
03-11: Vyukovd zatéz uditele - vyssi stupen $§
03-10; Vyukova zitéz ucitele - nizsi stupen $8

03-9: Vyukova zatéz ucitele - 2§

[N

03-8: Priimérnd velikost tfidy - nizéi stupen 8§ ’

"

03-7: Primérnd velikost tiidy - 25

O3-6: Primérny plat uitele s 15 roky praxe - vy3si stupen S

03-5: Priimérny plat ucitele s 15 roky praxe - nizii stupeii S8

L

03-4: Primérny plat uditele s 15 roky praxe - Z8
03-3: Primérny plat zacinajiciho ucitele - vy$si stupen SS

03-2: Primémy plat zacinajiciho ucitele - nizsi stupen $§

"

03-1: Primérny plat za¢inajiciho ucitele - Z§

L

J‘ —J‘ _r_r_r_r-”J‘

02-3: Deti navstévujici predikolni vzdélavini déle nez 1 rok

02-2: Ucast diiti na predskolnim vzdélavani

02-1: Pramérny rok vstupu Ziki do povinného vz

O1-4: Vydaje na vzdélivini k HDP - S§

O1-3: Vydlaje

01-2: Vydaje na vzdélivini na zdka - S8

01-1: Vydaje na vzdélavini na zdka - ZS

-3,0 -2,0 -1,0 0,0 L0 2,0
Rozdil od priméru OECD, standardizace podilem smérodatnou odchylkou

Zdroj: OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-26: Hodnoty specifickych indikatori ramcovych podminek skol pro Rakousko

{ T

§4-4:

'S

(ybavenost domdcnosti Zikii pocitacem s pfipojenim k internetu
$4-3: Vybavenost domicnosti zika pocitacem

§4-2: Pocet pocitac(i s pfistupem na internet ve $kole na zika [ l

S4-1: Poget pocitacih ve skole na 1 zaka |
5§3-9: Utast ziki na rozsifujicieh hodinach prirodavedy )

§3-8: Zainteresovangst Zika na vyuce ptirodovédy ll

83-7: Poéet vyucovacich hodin prirodovédy - 4. rok studia
§3-6: Pocet vyucovacich hodin prirodovédy - konec povinné skolni dcc-
53-5} Zici majici radi prirodovédu ]

§3-4: Nedostatek lab

$3-3: Problémy pracovnich podminek uéitelti prirodo
53-2: NaruSen{ vyuky nedostatkem faktorii viuky piirodov

s Liatek kvalifikovanychucitela |00

@

-1: PHirodovédnd gramotnost - nedo
§2
S2-8: Zainteresovanpst Zdka na vyuce matemati
52-7: Pocet vyucovacich hodi
$2-6: Pocet yyucovacicl
: Zici majici radi matematiku
§2-4: Vybavenost domdcnosti #ikd technickou li
52-3: Problémy pracovnich podminek uéitelii matematil
§2-2: Naruseni vyuky nedostatkem faktora vyuky matematiky

§2-1: Matematicka gramotnost - nedoftatek kvalifikovanych uéitelti

S1-11: Zainteresovanost Zika na vyuce:

-

S1-10: Pocet vyucovadich hodin ¢teni - 4. rok studia l

$1-9: Boet vyuz bvacich hodin jazyka - e povinng Skolni dochizky )
r

$1-8: Zdci majici radi éteni ]

S1-7: Cteni jako konicek Zikii 1

§1-5: Vybavenost domacngsti zika
§1-4: Vybavenost

$1-3: Problémy pracdvnich podminek ugitel

§1-2: Naruseni vyuky nedostatkem faktor( vyuky éteni

51-1: Ctenafskd gramotnost - nedoftatek kvalifikovanych ucitela

f 1 ¥

3,0 20 1,0 0,0 10
Rozdil od OECD, standardizace podilem d dchyll

Zdroj: databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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2.3.11 Slovensko

Obrazky 2-27 a 2-28 uvadi hodnoty obecnych respektive specifickych indikatorti ramcovych podminek
slovenskych $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti. Tabulka 2-35 shrnuje prehled indikatort, ve kterych
Slovensko dosahuje relativné pozitivnich ¢i relativné negativnich hodnot v ramci hodnoceného vzorku
zemi OECD. Definice téchto hodnot je zaloZena na bazi standardizované hodnoty indikatora s tim, Ze

vv7s

zemé dosahuje relativné pozitivnich hodnot v pfipadé¢, kdy hodnota indikatort je vyssi nez 1,0 a relativné
negativnich hodnot v ptipadé, kdy hodnota indikdtoru je nizsi nez -1,0.

Tabulka 2-36: Pfehled obecnych a specifickych indikatort Slovenska s relativné pozitivni respektive relativné
negativni hodnotou

Hodnota indikatoru Indikatory

02-3: Déti navstévujici predskolni vzdélavani déle nez 1 rok
03-7: Priimérna velikost tfidy - ZS

O5-1: Existence konkuren¢ni $koly v okoli

0O5-5: Prvni rok vybéru skoly

S1-1: Ctenatska gramotnost - nedostatek kvalifikovanych ucitelt
S1-2: Naruseni vyuky nedostatkem faktort vyuky ¢teni

L. L S1-5: Vybavenost domacnosti zékt klasickou literaturou
Relativné pozitivni L . ; o
S$2-1: Matematicka gramotnost - nedostatek kvalifikovanych ucitelt
§2-2: Naruseni vyuky nedostatkem faktort vyuky matematiky

S$2-4: Vybavenost domdcnosti Zaki technickou literaturou

$3-1: Ptirodovédnd gramotnost - nedostatek kvalifikovanych uditelt
$3-2: Naru$eni vyuky nedostatkem faktort vyuky ptirodovédy

S3-4: Nedostatek laboratorniho vybaveni pro vyuku

S$3-7: Pocet vyucovacich hodin pfirodovédy - 4. rok studia

O1-1: Vydaje na vzdélavéni na zéka - ZS

01-2: Vydaje na vzdélavani na zéka - S§

01-3: Vydaje na vzdélavani k HDP - ZS

03-1: Primérny plat zacinajiciho ucitele - ZS

03-2: Primérny plat zaéinajictho ucitele - niz3{ stupen SS
03-3: Priimérny plat za¢inajiciho utitele - vy$ii stupeni SS
03-4: Pramérny plat ucitele s 15 roky praxe - ZS

03-5: Priimérny plat ucitele s 15 roky praxe - nizs{ stupen SS
03-6: Primérny plat uditele s 15 roky praxe - vy$i{ stupen SS
Lo L 04-4: Zastoupeni Zen - nizsi stupen SS

Relativné negativni . v
04-5: Zastoupeni zen - vy$si stupeil SS

06-6: Pozitivni vztah ucitel-zak pohledem Zéka

06-7: Ochota utitele dodate¢né pomoci zakovi

O7-1: Podil populace ve véku 35-44 let s tercidarnim vzdélanim
07-2: Index ekonomického, socidlniho a kulturniho statutu
S1-4: Vybavenost domédcnosti vysokym poctem knih

S1-7: Cten{ jako koni¢ek zak

$1-10: Pocet vyucovacich hodin ¢teni - 4. rok studia

S3-5: Zéci majici radi ptirodovédu

S4-1: Pocet pocitact ve $kole na 1 zaka
Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-27: Hodnoty obecnych indikatori ramcovych podminek $kol pro Slovensko

OF-3: Zici s alespoii jednim rodice!

07-2: Index ekono

06-4:N
06-3: Spatné vztah:
06-2: Ni

06-1: Zasl

06-5: Chybéjici respekt zika k uéiteli ]

Disciplina a bezpetnos

6-8: Hluk a narusovini vjuky | ]

ucitel-zik pohledem feditele

zké ocekivini ugiteld k zikam 1

05-4: Silny tlal

04-2: Z

peni Ziki jiného jazykového pavodu l '

05-1: Existence konkurenéni skoly v okoli ]

05-5: Prvni rok vibéru skoly )

05-3: Streaming uvniti tfidy

05-2: Streaming-

04-3:

i uciteli do 39 let - 8§

04-1: Za
03-11: Vyukov:
03-10: Vyukova

03

O3-8 Pramémd

P

pr— |
stoupeni ucitelt do 39 let - Z§ )
24t&% ucitele - vy3si stupei 8§ ]

zitéz uditele - nizsi stupen SS

-9: Vukové z4tér
elikost tidy - nizsi s

- Primérnd velikost tiidy - Z§ L

01-4: Vy

02-1: Primérny rok vstupu ki

30 22,0 -1,0
Rozdil

0.0 10 20
od priiméru OECD, standardizace podilem d dchylkou

Zdroj: OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-28: Hodnoty specifickych indikatori ramcovych podminek $kol pro Slovensko

$4-5: Pocitat na | az 2 ziky

§4-4: Vybavenost domdcnosti Ziki pocitacem s pripojenim kinternetu

54-3: Vyb do i ki p

$4-2: Pocet poditaci s pFistupem na internet ve Skole
§3-9: Ucast iki na rozsittjicich hodindch prirodoveédy

$3-8: Zai ngst zika na vyuce pirodovedy

§3-7: Pocet vyucovacich hodin pfirodovedy - 4. rok studia

§3-6: Pocet vyucovacich hodin ptirodovédy - kénec povinné Ekolnidochazky

$3-4: Nedostatek laboratorniho vybaveni pro vyuku )

$3-3: Problémy pracovnich podminek ucitelt pl"irm-

$3-2: Narudeni vyuky nedostatkem faktort vyuky prirodovédy

$3-1: Piirodoveédnd gramotnost - nedojtatek kvalifikovanych uciteli
§2-9: Utast zdkii na rozsitujicich hodinach matematiky

52-8: Zainteresovanost Zdka na vyuce matematiky

IF

$2-7: Pocet vyucovacich hodin matematiky - 4. rok studia

§2-6: Pocet yyucovacich hodin matematiky - konec pnvim

§2-5: Zdci majici rddi matematiku

§2-4: Vyl d sti 24k technickou li )

§2-3: Problémy pracovnich podminek ucitela mm-

§2-2: Naruseni vjuky nedostatkém faktor vyuky matematiky

82-1: ick - nedostatek kvalifik ych ucitelt

81-12: Ucast zik na frozifujicich hodindch jazyka '
S1-11: Zai #ika na vyuce ¢teni l

S1-10: Pocet

$1-9: Pocet vyucovacich hodin jazyka - kanec povinné skolni d

S1-8: Zici majici radi cteni .

S1-6: Zastoupeni zikii nectoucich pro

§1-5: Vybavenost domdenosti zdka Klasickou literaturou ’

S1-4: Vyba

S1-3: Problémy pracqvnich podminek uéi

$1-2: Naruseni vyuky nedostatkem faktord vjuky cteni

1-1: Crendiski g - nedoftatek kvalifikovanych uciteld )

-3,0 -2,0 -1,0 0.0 10
Rozdil od praméru OECD, dardi: podilem d: dchylk

Zdroj: databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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2.3.12 Slovinsko

Obrazky 2-29 a 2-30 uvadi hodnoty obecnych respektive specifickych indikatortt ramcovych podminek
slovinskych skol pro rozvoj zakladnich gramotnosti. Tabulka 2-37 shrnuje prehled indikatord, ve kterych
Slovinsko dosahuje relativné pozitivnich ¢i relativné negativnich hodnot v ramci hodnoceného vzorku
zemi OECD. Definice téchto hodnot je zalozena na bazi standardizované hodnoty indikatort s tim, ze

zemé dosahuje relativné pozitivnich hodnot v pfipadé¢, kdy hodnota indikatort je vyssi nez 1,0 a relativné
negativnich hodnot v ptipadé, kdy hodnota indikdtoru je nizsi nez -1,0.

Tabulka 2-37: Piehled obecnych a specifickych indikatora Slovinska s relativné pozitivni respektive relativné
negativni hodnotou

Hodnota indikatoru Indikatory

S1-1: Ctenafska gramotnost - nedostatek kvalifikovanych ugitelt
§1-2: Naruseni vyuky nedostatkem faktord vyuky ¢teni

§1-5: Vybavenost domécnosti zaki klasickou literaturou

S$2-1: Matematicka gramotnost - nedostatek kvalifikovanych ucitelt
§2-2: Naruseni vyuky nedostatkem faktort vyuky matematiky
Relativné pozitivni
S2-4: Vybavenost domdcnosti Zaki technickou literaturou

S3-1: Pfirodovédna gramotnost - nedostatek kvalifikovanych ucitela
$3-2: Naruseni vyuky nedostatkem faktort vyuky ptirodovédy

S$3-4: Nedostatek laboratorniho vybaveni pro vyuku

S$3-7: Pocet vyucovacich hodin ptirodovédy - 4. rok studia

02-1: Pramérny rok vstupu zaka do povinného vzdélavani
03-8: Priimérna velikost tiidy - niZsi stupeni S

04-3: Zastoupeni Zen - ZS

04-4: Zastoupeni Zen - niZsi stupen SS

O5-1: Existence konkuren¢ni $koly v okoli

Relativné negativni 05-3: %treaming uvnitf tfidy

07-3: Zaci s alespon jednim rodi¢em s vysokoskolskym vzdélanim
S1-4: Vybavenost domdcnosti vysokym poctem knih

S1-7: Ctent jako konicek zakii

S1-10: Pocet vyucovacich hodin ¢teni - 4. rok studia

$3-5: Zaci majici radi prirodovédu

S4-1: Pocet pocitaca ve $kole na 1 zdka

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-29: Hodnoty obecnych indikatoria ramcovych podminek skol pro Slovinsko

OF-3: Zici s alespori jednim ro.
07-2: Index ekonomického, socidlniho a kultu
O7-1: Podil populace ve véku 3544 let st
06-94 Disciplin:

Q6-8: Hluk a narusovini vyuky
06-7: Ochota udi
06-6: Pozitivni vz
06-5: Chybéjici respekt Zaki

06-4: Narusovani

06-3: Spatné vztahy uéitel-zak pohledem fe
06-2: Nizké ocekivani ugiteli k Zikim

06-1: Zastoupeni Ziki jiného jazykového piivod

05-5: Prvni rok vybéru skoly

05-4: Silny tlak rodiét na kvalitu vzdélavani

04-2: Zastoupeni uéitelii do 39 let - 8§

04-1: Zastoupeni uéitelii do 39 let - Z§

03-11: Vyukovd zatéz ucitele - vyssi stupen S5

11

03-10: Vyukovd zatéz uditele - nizsi stupen S
03-9: Vyukovi zatéz ucitele - ZS§ 1

03-: Préméma velikost tfidy - 2§ | ]

03-6: Priimérny plat uéitele s 15 roky

03-5: Primérny plat ucitele s 15 roky pi
03-4: Primérny plat uéitele s 15

03-3: Pramérny plat zacinajiciho ucitele -
03-2: Pramérny plat zacinajiciho ucitele - ni

03-1: Primérny plat za¢inajiciho uéi

023 Déti navitévujici preds ini déle nez 1rok |1

ti na predikolnim vzdélavani

02-1: Pramérny rok vstupu
O1-4: Vytaje na vzdélavini k
01-3: Vydaje na vzdélavini k HDP -

0O1-2: Vydaje na vzdéli

—

01-1: Vydaje na vzdélavini na zika - Z§

230 2,0 10 b T =
Rozdil od prioméru OECD, dardi podilem d: dchyll

Zdroj: OECD - zakladni indikétory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-30: Hodnoty specifickych indikatori ramcovych podminek $kol pro Slovinsko

54-5: Pocitaina | az 2 ziky

84-

L

ybavenost domdcnosti zika pocitacem s piipojenim k internetu

$4-3: Vyb d i 34kii p

$4-2: Pocet pocitadii s pfistupem na internet ve skole

$3-9: Uéast Zikii na rozifpjicich hodinach piirodovedy

$3-8: Zainteresovanost Zika na vyuce pfirodovédy

§3-7: Pocet vyucovacich hodin prirodovedy - 4. rok studia

] jrﬂf

$3-6: Pocet vipucovacich hodin pirodovédy - konec povinné skolni dochazky

$3-4: Nedostatek laboratorniho vybaveni pro vyuku )

§3-3: Problémy pracovnich podminek uciteli pﬁrm—

$3-2: Narudeni vyuky nedostatkem faktorii vyuky ptirodovédy I \

: Prirodovédnd gramotnost - nedostatek kvalifikovanych uciteld )

S

=

§2-9: Ucast #dki na rozsifujicich hodindch matematiky

$2-8: Zainteresovanost zaka na vyuce matematiky

i

$2-7: Pocet vyucovacich hodin matematiky - 4. rok studia

82-6: Pocet yyucovacich hodin matematily - konec pnvim

$2-5: Zéci majici radi matematiku

§2-4: Vybavenost domécnosti ziki technickou literaturou )

52-3: Problémy pracovnich podminek ucitela mm-

§2-2: Narudeni vyuky ned kem faktor vyuky matematiky

$2-1: M: icka g - nedostatek kvali aych uciteld
$1-12: Ucast zika na rozsifujicich hodinich jazyka '
S1-11: Zainteresovanost zika na vyuce Cteni l

S1-10: Pocet

$1-9: Hocet vyucovacich hodin jazyka - kanec povinné $kolni d

$1-8: Zici majici radi cteni 1

$1-7: Cteni jako konicek zikit

S1-6:

i zaki nectoucich pro-

P
8§1-5: Vybavenost domdcnosti #ika klasickou literaturou _

§1-4: Vyba

$1-3: Problémy pracavnich podminek uci

S1-2: Naruseni vyuky nedostatkem faktord vyuky cteni

1-1: Ctendiska gramotnost - nedoftatek kvalifikovanych uciteli ’

-3,0 -2,0 -1,0 0,0 10
Rozdil od priméru OECD, dardi podilem d: dchylk

Zdroj: databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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2.3.13 Spojené staty americké

Obrazky 2-31 a 2-32 uvadi hodnoty obecnych respektive specifickych indikatorti ramcovych podminek
$kol USA pro rozvoj zakladnich gramotnosti. Tabulka 2-38 shrnuje prehled indikatort, ve kterych USA
dosahuji relativné pozitivnich ¢i relativné negativnich hodnot v ramci hodnoceného vzorku zemi OECD.
Definice téchto hodnot je zaloZena na bazi standardizované hodnoty indikatord s tim, Ze zemé dosahuje

relativné pozitivnich hodnot v pripadé, kdy hodnota indikatort je vy$si nez 1,0 a relativné negativnich
hodnot v ptipadé, kdy hodnota indikétoru je niz$i nez -1,0.

Tabulka 2-38: Piehled obecnych a specifickych indikatoris USA s relativné pozitivni respektive relativné
negativni hodnotou

Hodnota indikatoru Indikatory

O1-1: Vydaje na vzdélavéni na zéka - ZS

01-2: Vydaje na vzdélavani na zéka - S§

0O5-2: Streaming do tid

06-4: Narusovani vyuky ze strany zaka

06-7: Ochota ucitele dodate¢né pomoci zakovi

07-3: Z4ci s alespoii jednim rodicem s vysokoskolskym vzdéldnim
Relativné pozitivni S1-2: Naruseni vyuky nedostatkem faktort vyuky ¢teni
S1-3: Problémy pracovnich podminek uditelt ¢tent

S1-11: Zainteresovanost zaka na vyuce ¢teni

§2-3: Problémy pracovnich podminek ucitelt matematiky
S$2-7: Pocet vyucovacich hodin matematiky - 4. rok studia
S$3-3: Problémy pracovnich podminek u¢itelt ptirodovédy

S$3-7: Pocet vyucovacich hodin pfirodovédy - 4. rok studia

03-9: Vyukov4 z4téz ulitele - ZS

03-10: Vyukova zatéz ucitele - nizéf stupen SS
03-11: Vyukova zatéz ucitele - vy$si stupeis SS
Relativné negativni
S1-4: Vybavenost domdcnosti vysokym poctem knih

S4-3: Vybavenost domdcnosti kil pocitacem

S4-4: Vybavenost domacnosti Zakil pocitatem s pfipojenim k internetu
Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-31: Hodnoty obecnych indikatorii ramcovych podminek skol pro USA

OF-3: Zaci s alespon jednim roditem s vysokoskolskym vzdélanim
07-2: Index ekonomického, socidlniho a kulturniho statutu

07-1: Podil populace ve véku 35-44 let s tercidrnim vzdélanim
06-9: Disciplina a bezpecnost skoly

|
6-8: Hluk a narusovani vyuky l I

06-7: Ochota uéitele dodateéné pomoci 2dkovi )

06-6: Pozitivni vitah uéitel-ik pohledem 7dka I

06-5: Chybéjici respekt 24k k uéiteli

06-4: Narugovani vyuky ze strany Zakd ]

06-3: Spatné vztahy uéitel-24k pohledem Fed
06-2: Nizké ocekavdn

06-1: Zastoupeni Z3k{ jiného jazyl

05-4: Silny tlak rodict na kvalitu vzdélavani

05-3: Streaming uvnitf tfidy

05-2: Streaming do tfid
05-1: Existence konkuren¢ni skoly v okali

04-5: Zastoupeni zen - vyisi stupen 55

04-3: Zastoupeni Zen-

04-2: Zastoupeni utitell do 39 let - S§

04-4: Zastoupeni Zen - nizéi stupen 55 ]

04-1: Zastoupeni utitel( do 39 let - 28

03-8: Primérna velikost tidy -

03-7: Primérna velikost tfidy - 75

03-6: Pramérny plat uéitele s 15 roky praxe - vy3si stupen 58

03-5: Pramérny plat ucitele s 15 roky praxe - nizsi stupen 5§

03-4: Primérny plat ufitele s 15 roky praxe - 2§

03-2: Primérny plat za&inajiciho uéitele - nizéi stupef 3

03-1: Primérny plat zatinajiciho utitele - 25

02-3: Déti navitévujici predikolni vzdélavani déle ne? 1 rok
02-2: Utast déti na predikolnim \n.d—

02-1: Pramérny rok vstupu 2aka do povinného vzdélavani
01-4: VjdajdnavedelavaniKHDP-58 1)

01-3: Vydaje na vzdélavani k HOP - 28

01-2: Vydaje na vzdélavénina zéka - S5

03-3: Pramérny plat zatinajiciho uéitele - vy&3i stuper S8 I

01-1: Vydaje na vzdélévani na zaka - 25 ) )

-3,0 -2,0 -1,0 0,
Rozdil od priméru OECD, standardizace podilem smérod:

o
F g
=1

2,0

Zdroj: OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-32: Hodnoty specifickych indikatorti ramcovych podminek skol pro USA

$4-5: PocitaC na | az 2 ziky
§4-4: Vybavenost domdenosti

$4-2: Pocet pocitacl s piistupem na internet ve Skole na zika '

54-1: Podet pocitaci ve skole na 1 zika '

§3-9: Uast zikii na rozSithjicich hodinich piirodovédy

$3-8: Zai ngst Zika na vyuce pirodovedy

§3-7: Pocet vyucovacich hodin pirodovedy - 4. rok studia
§3-6: Pocet vyucovacich hodin pirodovédy - konec povinné Skolnf dochézky
$3-5{ Zaci majici radi prirodovédu

$3-4: Nedostatek laboratorniho vybaveni pro vyuku

$3-3: Problémy pracovnich podminek uciteli pfirodovédy

J—l
J—l
|
-
I
2 Narutent vyuky nedostatkeln faktord vjuky pHirodore J_|
§3-2: Narudeni vyuky nedostatke faktoré vyuky prirodovédy :
|
J_l
L

$3-1: Pfirodovednd gramotnost - nedojtatek kvalifikovanych uciteli
§2-9: Utast zdkii na rozsifujicich hodinach matematiky

52-8: Zainteresovanost Zdka na vyuce matematiky

$2-7: Pocet vyucovacich hodin matematiky - 4. rok studia
§2-6: Pocet yyucovacich hodin matematiky - kénec povinné $kolni dochdzky

§2-5: Zdci majici rddi matematiku

§2-4: Wyl ds sti zaki technick lireramru

§2-3: Problémy pracovnich podminek ucitela matematiky ]

82-1: ick - nedostatek i ych ucitelt

$1-12: Ucast zikd na rozsifujicich hodindch jazyka

S1-11: Zainteresovanost Zika na vyuce cteni

S1-10: Pocet vyucovadich hodin ¢teni - 4. rok studia

§2-2: Naruseni vjuky nedostatkém faktord vyuky matematiky '
| ]

$1-9: Pocet vyucovacich hodin jazyka - kanec povinné skolni dochazky

S$1-8: Zaci majici radi ¢teni

1-7: Cteni jako koniéek zaki |
S1-6: Zastoupeni ziki
§1-5: Vybavenost domidcngst

§1-4: Vybavenost d o

S1-3: Problémy pracqvnich podminek uéiteld cteni

$1-2: Naruseni vyuky nedostatkem faktort vyuky cteni

1-1: Ctendiska g - ned k kvalifikovanych uciteld

-3,0 -2,0 -1,0 0.0 1,0 2,0
Rozdil od praméru OECD, dardi: podilem d: dchylk

Zdroj: databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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2.3.14 Svédsko

Obrazky 2-33 a 2-34 uvadi hodnoty obecnych respektive specifickych indikatortt ramcovych podminek
$kol Svédska pro rozvoj zakladnich gramotnosti. Tabulka 2-39 shrnuje prehled indikatorti, ve kterych
Svédsko dosahuji relativné pozitivnich ¢i relativné negativnich hodnot v ramci hodnoceného vzorku zemi
OECD. Definice téchto hodnot je zalozena na bdzi standardizované hodnoty indikatort s tim, Ze zemé
dosahuje relativné pozitivnich hodnot v pfipadé¢, kdy hodnota indikatort je vy$si nez 1,0 a relativné
negativnich hodnot v ptipadé, kdy hodnota indikdtoru je nizsi nez -1,0.

Tabulka 2-39: Piehled obecnych a specifickych indikator Svédska s relativné pozitivni respektive relativné
negativni hodnotou

Hodnota indikatoru Indikatory

03-8: Priimérnd velikost tiidy - niz$i stupent S

04-5: Zastoupeni Zen - vy$§i stupeit SS

Relativné pozitivni

S1-4: Vybavenost domécnosti vysokym poc¢tem knih

S4-4: Vybavenost domécnosti zékt po¢itatem s pripojenim k internetu

04-1: Zastoupeni u¢itelt do 39 let - ZS

06-9: Disciplina a bezpe¢nost $koly

S1-3: Problémy pracovnich podminek uditelt ¢tent

S1-8: Zéci majici radi ¢teni

§1-9: Pocet vyucovacich hodin jazyka - konec povinné $kolni dochazky
S§2-3: Problémy pracovnich podminek uciteltt matematiky

Relativné negativni
S§2-6: Pocet vyucovacich hodin matematiky - konec povinné $kolni dochdzky
S$2-7: Pocet vyucovacich hodin matematiky - 4. rok studia

S$3-3: Problémy pracovnich podminek u¢itelt ptirodovédy

$3-6: Pocet vyucovacich hodin pfirodovédy - konec povinné $kolni dochdzky

S4-1: Pocet pocitact ve $kole na 1 zaka

S4-5: Pocita¢ na 1 az 2 zéky

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-33: Hodnoty obecnych indikatort ramcovych podminek $kol pro Svédsko

O7-3: Zici s alespod jednim rodiéem
07-2: Index ekonomického,

07-1: Podil populace ve véku 35

s vysokoskolskym vadéldnim
cidlnfho a kulturniho statutu

44 let s tercidrnim vzdelinim

06-9:

O

06-7: Ochotauci
06-6: Pozitivni

06-5:G

06-4: Nal

06-3: Spatné vatah:

06-2: Ni.

06-1: Zastoupeni 23

05-4: Silny tlal

Disciplina a bezpecnost skoly
6-8: Hluk a narusovani viuky
ele dodatecné pomoci zakovi
tah ucitel-zak pohledem zika

lhybéjici respekt Zika k uéiteli

ucitel-zik pohledem reditele
ké ocekavini uciteli k zikam
ki jiného jazykového plivodu
05-5: Prvni rokvjbéru skoly
rodi¢tina kvalitu vzdélavini
05-3: Streaming uvnitf tiidy

05-2: Streaming do téid

rusovani vyuky ze strany 2é\kﬂ-rl

)

)

05-1: Existence konkurenéni Skoly v okoli
O4-5: Zastoupeni Zen - vy3ii stupeii 3 | )
04-4: Zastoupeni Zen - nizs stuper §8 J—I
04-3: Zastoupeni zen - Z§ J_I
04-2; Zastoupeni uditeli do 39 let - 8§ 1
04-1: Zastoupeni uditelti do 39 let - Z§
©3-8: Primémi yelikost tidy - nizsi stupeit S8 I
03-6: Pritmérny plat uéitele s 15 roky praxe - vysii stupef 8§ 7
03-5: Primérny plat ucitele s 15 roky praxe - nizsi stupei 88
03-4: Pramérny plat ucitele s 15 roky praxe - 28
03-3: Pramérmy plat zadinajiciho uditele - vy5i stupei SS | 1
03-2: Priimérny plat zadinajiciho uditele - nizsi stupen SS I
03-1: Priimérny plat za¢inajiciho uéitele - Z§ l
02-3: Déti navitevujici predskolni vzdeélavani déle nez 1 mk-"
02-2: Ucast déti na predskolnim vzdélavini | ‘—I
02-1: Priimérny rok vstupu Z kﬂm"
O1-4: Vydaje na vzdélavani k HDP - $§ ] .1
01-3: Vydaje na vzdeélivini k HDm
01-2: Vydaje na vzdélavini na zika - 8§ -
01-1: Vydaje na vzdélivini na zika - Z8 ] J_I
-3,0 =20 -1,0 0,0 1,0 2,0

Rozdil od priiméru OECD, standardizace podilem smérodatnou odchylkou

Pozn.: Nékteré z definovanych indikatort nejsou v obrazku uvedeny s ohledem na chybéjici data.

Zdroj: OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-34: Hodnoty specifickych indikatort ramcovych podminek $kol pro Svédsko

1

54-4: Vybavenost domdcnosti Zdki pocitacem s piipojenim k internetu

§3-6: Pocet

8§3-

§2-6: Pocet vyucovacich ha

52-1: ickd g - nedoktatek kvalifik ’

S51-9:H

$4-3: Vybavenost domicnosti zikii poditacem I

)

54-2: Pocet poitaéil s piistupem na internet ve Skole na zika '

S4-1:
$3-9: Ucast zika na rozsifhji
$3-8: Zainteresovangst zd
8$3-7: Polet vyucovacich hodin pfirodovédy - 4. rok stud
ucovacich hodin pii

$3-5} Zaci majici radi pfiro

$3-4: Nedostatek laboratorniho vybaveni pro vyuku l

-
§3-2: Naruseni vyuky nedostatkem faktort vyuky prirodovedy )

: Prirodoveédnd gp - nedostatek kvalifik feh uciteli I

§2-9: Uast zdki na rozsitujic
52-8: Zainteresovanpst Z
§2-7: Poéet vyucovacich h

S

3

§2-4: Vybavenost domdcnodti Ziki technicko

$2-2: Naruseni vjuky nedastatkém faktorti vyuky

-

S§1-12: Ucast zika na rozdifujicich
S1-11: Zainteresovanost 4

§1-10: Pocet vyucovadich hodin ¢te

ocet vyucovacich

$1-6: Zastoupeni Zikii nectoucich pro zibavu

§1-5: Vybavenost domacngsti zika klasickou literaturou

-
: Zici majici ridi matematiku 7

1
vuditel I

S1-4: Vybavenost domgicnosti vysokym poctem knih

$1-2: Narudeni vyuky nedostatkem faktort vyuky

§1-1: Ctendrski gramotnost - nedojtatek kvalifikovanych uciteli

-20

-1,0 0,0
Rozdil od priiméru OECD, dardi:

10

q bl L

podilem

2,0

Zdroj: databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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2.3.15 Velka Britanie - Anglie

Obrazky 2-35 a 2-36 uvadi hodnoty obecnych respektive specifickych indikatorti ramcovych podminek
$kol Velké Britanie - Anglie pro rozvoj zakladnich gramotnosti. Tabulka 2-40 shrnuje prehled indikatord,
ve kterych Velké Britanie - Anglie dosahuje relativné pozitivnich ¢i relativné negativnich hodnot v ramci
hodnoceného vzorku zemi OECD. Definice téchto hodnot je zalozena na bazi standardizované hodnoty
indikatort s tim, Ze zemé dosahuje relativné pozitivnich hodnot v ptipadé, kdy hodnota indikatoru je
vy$si nez 1,0 a relativné negativnich hodnot v pripadé, kdy hodnota indikatoru je nizsi nez -1,0.

Tabulka 2-40: Pfehled obecnych a specifickych indikatorit Velké Britinie - Anglie srelativné pozitivni
respektive relativné negativni hodnotou

Hodnota indikatoru Indikatory

O1-4: Vydaje na vzdéldvani k HDP - SS

02-1: Pramérny rok vstupu zaka do povinného vzdélavani
04-1: Zastoupeni ucitelt do 39 let - ZS

04-2: Zastoupeni uditelt do 39 let - SS

04-4: Zastoupeni Zen - niz${ stupen SS

05-2: Streaming do ttid

05-3: Streaming uvnitf tfidy

Relativng pozitivni 06-3: Spatné vztahy uditel-zak pohledem feditele

06-4: Narusovani vyuky ze strany zaka

06-5: Chybgjici respekt zdki k uditeli

06-9: Disciplina a bezpe¢nost §koly

S$3-4: Nedostatek laboratorniho vybaveni pro vyuku

$3-6: Pocet vyucovacich hodin ptirodovédy - konec povinné skolni dochazky
$3-9: Ucast zakii na rozgifujicich hodindch ptirodovédy

S4-1: Pocet pocitacti ve $kole na 1 zdka

S4-5: Pocita¢ na 1 az 2 zéky

03-7: Priimérna velikost tiidy - ZS
S1-1: Ctenatska gramotnost - nedostatek kvalifikovanych ucitelt
Relativné negativni S1-7: Cteni jako konicek zaki

S$2-1: Matematicka gramotnost - nedostatek kvalifikovanych ucitelt

S$2-4: Vybavenost domécnosti ziki technickou literaturou
Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-35: Hodnoty obecnych indikatorii ramcovych podminek $kol pro Velkou Britanii — Anglii

OF-3: Zici s alespon jednim rodicem|s vysokoskolskjm vzdélanim Il
07-2: Index ekonomického, socidlniho a kulturniho statutu

O7-1: Podil populace ve veku 35-44 let s terciarnim vzdélinim

06-9; Disciplinaa bezpecnost skoly

06-8: Hluk a narusovani vyuky

il

06-7: Ochota uéitele dodatetné pomoci Zakovi

06-6: Pozitivni vztah ucitel-zik pohledem #ika L)

06-5: Chybéjici respekt zaki k uéiteli )

06-4: Narudovini vyuky ze strany Ziki

06-3: Spatné vztahy uditel-zik pohledem feditele
06-2: Nizké ocekivani uciteli k zikam

06-1: Zastoupeni zaku jin¢ho jazykového pavodu

05-5: Prvni rok wybéru skoly

05-4: Silny thak rodicd na kvalitu vzdélivani

O5-3: Streaming uvnitf tiidy

i

05-2: Streaming do tfid I
O5-1: Existence konkurenéni $koly v okoli

04-5: Zastoupeni 7en - vy stupei 88

|

04-4: Zastoupeni 7en - nizi stupen S8 )

04-3: Zastoupeni Zen - Z§ I'

04-2; Zastoupen uéitelt do 39 let - $§ )

Q4-1: Zastoupeni ucitelti do 39 let - Z§ ]

03-11: Vyukovd zitéz ucitele - vy$si stupeit S§ Il

03-10: Vyukovd zatéz ucitele - nizi stupei S

T

03-9: Vyukovd zité? ucitele - Z§

03-8: Primérnd velikost tfidy - niZ8i stupen
03—':Prﬁmémévd7knntﬂdy-: I:

03-6: Primérny plat ucitele s 15 roky praxe - vy$si stupen $§

03-5: Primémny plat uéitele s 15 roky praxe - nizsi stupen SS

03-4: Pramérny plat uéitele s 15 roky praxe - Z§

03-3: Priimérny plat zacinajiciho ucitele - vy3i stupei S8
03-2: Primérny plat za¢inajiciho ucitele - nizsi stupen S8

03-1: Primérny plat zaéinajiciho uéitele - Z8

02-3: Déti navitévujici pfeds i vzdélavini déle nez 1 rok

F

02-2: Ucast déti na predskolnim vzdélavani

02-1: Priimérny rok vstupu Ziki do povinného vzdélivani

O1-4: Vydaje na vzdélivini k HDP - §§
01-3: Vydaje na vzdélavani k HDP - Z$§

01-2: Vydaje na vzdéldvani na zaka - 88

II[J*IIJ

O1-1: Vydaje na vzdélavani na zaka - Z8

=30 -2,0 -1,0 0, L0 2,0
Rozdil od pritméru OECD, dardizace podilem d odchylk

=

Zdroj: OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-36: Hodnoty specifickych indikatori ramcovych podminek $kol pro Velkou Britanii - Anglii

$4-5: Pocitat na 1 a2 2 #iky |}

$4-4: Vybavenost domicnosti Zaki poéitacem s pfipojenim k internetu l
$4-3: Vybavenost domicnosti ziki pocitacem l

§4-2: Pocet pocitaci s pristupem na internet ve skole na zaka '

84-1: Poet pocitaéii ve skole na 1 zika J

83-9: Ucast zdka na rozsiftjicich hodindch piirodovédy I
$3-8: Zainteresovangst zika na vyuce piirodovédy %

§3-7: Pocet vyucovacich hodin piirodovédy - 4. rok studia -

§3-6: Poet vyucovacich hodin prirodovédy - konec povinné skolni dochizky |

§3-51 Zaci maitci sadi prirodoveda )

§3-4: Nedostatek laboratorniho vybaveni pro vyuku )

53-3: Problémy pracovnich podminek uéitelti pfirodovédy '
$3-2: Naruseni vyuky nedostatkem faktori vyuky prirodovédy I

$3-1: Piirodovédna gramotnost - ned k kvalifikovanych uEi-

$2-9: Uéast zdkii na rozsitujicich hodindch ik

$2-8: Zainteresovanost zika na vyuce matematiky '
§2-7: Pocet vyucovacich hodin matematiky - 4. rok studia )

§2-6: Pocet vyucovacich hodin matematiky - konec povinné skolni doc

§2-5: Zaci majici radi matematiku

$2-4: Vybavenost do

§2-3: Problémy pracovnich podminek uditeld matematiky l
§2-2: Narudeni vyuky nedostatkem faktora vyuky matematiky I

2415 Matematicki gramotnost- nedostatek kvalifikovanych uciteld )
1

$1-12: Ucast zikii na rozsitujicich hodinich jazyka l

S1-11: Zaintergsovanost zika na vyuce éteni '

51-10: Pocet vyucovacich hodin ¢teni - 4. rok studia l

$1-9: Focet vyucovacich hodin jazyka - kanec povinné skolni docl
§1-8: Zici majici
§1-6: Zastoupeni zak{i ne¢toucich pro zdb

S1-5: Vybavenost domdcngsti Zika

§1-4: Vybavenost domicnosti vysokym poctem knih

$1-3: Problémy pracavnich podminek uéiteli éteni )
$1-2: Narusen{ vjuky nedostatkem faktorii vjuky cteni l
1-1: Ctendski gram
f 4 + f
-3.0 -2,0 -L,0 0.0 1,0 20
Rozdil od priméru OECD, standardizace podilem d; dchylk

Zdroj: databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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2.3.16 Syntéza poznatki v kontextu situace v Ceské republice

Syntéza poznatkd, tykajicich se ramcovych podminek $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti
ve sledovanych zemich, je zaloZena na tvorbé kompozitnich ukazatelt konstruovanych pro definované
kategorie obou typt indikdtord. Primdrné je syntéza zasazena do kontextu situace v Ceské republice.
Obrazky 2-37 a 2-38 uvadi hodnoty obecnych respektive specifickych indikatorti rimcovych podminek
$kol Ceské republiky pro rozvoj zékladnich gramotnosti. Tabulka 2-41 shrnuje ptehled indikatorti, ve
kterych Ceskd republika dosahuje relativné pozitivnich & relativné negativnich hodnot v rdmci
hodnoceného vzorku zemi OECD. Definice téchto hodnot je zalozena na bazi standardizované hodnoty
indikatora s tim, ze zemé dosahuje relativné pozitivnich hodnot v pripadé, kdy hodnota indikatorti je
vys$$i nez 1,0 a relativné negativnich hodnot v pripadé, kdy hodnota indikatoru je nizsi nez -1,0.

Tabulka 2-41: Prehled obecnych a specifickych indikatoris Ceské republiky s relativné pozitivni respektive
relativné negativni hodnotou

Hodnota indikatoru Indikatory

02-3: Podil déti navstévujicich predskolni vzdélavani déle nez 1 rok

O5-5: Prvni rok vybéru skoly

06-1: Zastoupeni zaki jiného jazykového piivodu

S1-3: Problémy pracovnich podminek ucitelt ¢tent

Relativné pozitivni S1-5: Vybavenost domécnosti zaki klasickou literaturou

S$2-3: Problémy pracovnich podminek uditelti matematiky

S2-4: Vybavenost domacnosti zakl technickou literaturou

S$3-6: Pocet vyucovacich hodin ptirodovédy - konec povinné skolni dochazky

$3-9: Ucast zak?l na rozsitujicich hodindch ptirodovédy

01-1: Vydaje na vzdéldvani na zéka — ZS

01-2: Vydaje na vzdélavani na zika - SS

01-3: Vydaje na vzdélavani k HDP - Z§

03-1: Primérny plat za&inajictho uéitele - ZS

03-2: Primérny plat zaéinajictho ucitele - niz3{ stupen SS
03-3: Primérny plat zaéinajictho ucitele - vysi stuper SS
03-4: Primérny plat uditele s 15 roky praxe - ZS

03-5: Priimérny plat ucitele s 15 roky praxe - nizsi stupeii SS
03-6: Priimérny plat ucitele s 15 roky praxe - vy$éi stupen SS
Relativné negativni 04-1: Zastoupeni ucitelt do 39 let - ZS

04-3: Zastoupent Zen - ZS

06-3: Spatné vztahy uditel-zak pohledem feditele

06-4: NaruSovani vyuky ze strany zaka

06-5: Chybg¢jici respekt zaki k uditeli

06-6: Pozitivni vztah ucitel-zak pohledem Zdka

06-7: Ochota ucitele dodate¢né pomoci zakovi

O7-1: Podil populace ve véku 35-44 let s terciarnim vzdélanim

07-2: Index ekonomického, socidlniho a kulturniho statutu

07-3: Zéci s alespoii jednim rodi¢em s vysokoskolskym vzdélanim

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-37: Hodnoty obecnych indikatorti ramcovych podminek skol pro Ceskou republiku

06-2: Nizké otekivini uciteli k zikam

06-1: Zastoupeni ziki jin¢ho jazykového piivodu )

05-5: Prvni rok vibéru skoly )

05-4: Silny tlak rodi¢a na kvalitu vzdélivani

05-3: Streaming uvnitf tiidy '

05-1: Existence konkurenéni skoly v okoli

04-5: Zastoupeni zen - vy$si stupen 5 1}

04-4: 74

04-1

-
03-11: Vyukovd z4té7 uéitele - vy3si stupen S8 I

03-10: Vyukovd zatéz ucitele - nizsi stupen S8 I

03-9: Vyukovi zitéz u
03-8: Pramérnd yelikost tiidy - nizsi

03-7: Primérni velikost tiidy - Z§ 1

-1,0 0,0 1,0 2,0
Rozdil od priméru OECD, dardizace podilem smé

datnou odchylkou

Zdroj: OECD - zakladni indikétory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-38: Hodnoty specifickych indikatort ramcovych podminek $kol pro Ceskou republiku

54-5: Pocitad na 1 aZ 2 Zdky l

$4-4: Vybavenost domécnosti zaki1 pocitaéem s pripojenim kinternetu

$4-3: Vybavenost domécnosti Zikii pocitadem
$4-2: Pocet potitadi s pistupem na internet ve $kole na Zika

S4-1: Podet pocitacii ve skole na 1 zdka

§3-9: Utast ziki na rozsifujicich hodindch piirodovédy
§3-8: Zainteresovanast zika na vyuce prirodovédy I

- — . .
§3-7: Pocet vyudovacich hodin pfirodovédy - 4. rok studia.

$3-6: Pocet vyucovacich hodin prirodovédy - konec povinné $kolni dochazky )

$3-5; Zaci majiel ridi pifrodovédu

§3-4: Nedostatek laboratorniho vybaveni pro vyuku
$3-3: Problémy pracovnich podminek uéitelti pfirodovédy I
$3-2: Naruseni vyuky nedostatkem faktor(i vyuky pfirodovédy l

$3-1: Piirodovédnd gramotnost - nedostatek kvalifikovanych uéite]ﬁ‘.‘l'

o

$2-9: Ucast 24kl na rozsifujicich hodindch ik

|

52-8: Zainteresovanost Zika na vyuce matematiky

§2-7: Potet vyucovacich hodin matematiky - 4. rok studia I'

§2-6: Podet vyucovacich hodin n iky - konec povi kolni dochézky l

§2-5 Zdci majici radi matematiku II

§2-4: Vybavenost domd i zakii technickou li )

§2-3: Problémy pracovnich podminek uciteld matematiky

§2-2: Narugeni vyuky nedostatkem faktora vyuky matematiky

2

S2-1: ickd gi - tatek kvalifikovanych u¢iteli

S1-12: Ucast zdkd na rozdifujicich hodinach jazyka J_| l

S1-11: Zainteresovanost zika na vyuce cteni
S1-10: Pocet vyucovadich hodin &teni - 4. rok studia
51-9: Boéet vyucovacich hodin jazyka - kanec povinné skolni dochm
S$1-8: Zici majici radi éteni _|

§1-7: Cteni jako koniéek ki

S1-6: Zastoupeni ikl neétoucich pro zibavu

§1-5: Vybavenost domicnosti zaki Klasickou literaturou )

S1-4: Vybavenost domdcnosti vysokym poctem knih

I~

§1-3: Problémy pracovnich podminek uéiteld éteni )

$1-2: Narudeni vyuky nedostatkem faktord vjuky &teni

1-1: Ctendfski gramotnost - nedostatek kvalifikovanych uciteli

-3,0 -2,0 -1,0 0,0 10 2,0
Rozdil od praméru OECD, dardizace podilem smérod: odchylkou

Zdroj: databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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e Vyse financovani vzdélavani

Kompozitni ukazatel kategorie ,Vy$e financovani vzdélavani je tvofen ¢tyfmi indikatory v souladu
s tabulkou 2-24, pricemz kazdému z téchto indikatori je prifazena stejna vaha. Obrazek 2-39 znazornuje
poradi sledovanych zemi vzhledem k takto utvorenému kompozitnimu ukazateli. Tabulka 2-42 pak
predstavuje typologii hodnocenych zemi ve vztahu k financovani vzdélavani s tim, Ze vymezuje Ctyfi typy
zemi v souladu s metodikou formulovanou v tvodu kapitoly 2.3:

- zemé s vysokou ¢i vyssi financni alokaci vydavaji relativné vyssi finan¢ni prostredky prepoctené na
pocet zakii a na HDP zemé,

- zemé snizkou ¢i niz$i financni alokaci vydavaji relativné niz$i finan¢ni prostfedky prepoctené na
pocet zakti a na HDP zemé.

Ceska republika se vtomto ohledu, spolu sdal$imi dvéma stfedoevropskymi postkomunistickymi
zemémi, fadi mezi zemé s relativné nizkou finan¢ni alokaci na vzdélavani.

Obrazek 2-39: Hodnota kompozitniho ukazatele konstruovaného z indikatoru kategorie ,,VySe financovani
vzdélavani“ pro sledované zemé

2,0 17

L5 77 om

1,0 A

Ojsjj‘huhmHﬂﬁg —

Hodnota kompozitniho indexu

0,0 T T T ﬂ
Nor Din VB- USA Rak Svéd NZ Ir Kan Fin  Aus Slovin
0,5 +° Ang
-1,0
1,5 7
2,0 & -

Pozn.: bez Némecka s ohledem na chybéjici data
Zdroj: podle OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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Tabulka 2-42: Typologie sledovanych zemi vzhledem ke kompozitnimu ukazateli kategorie ,,Vyse financovani
vzdélavani®

Typ Zemé

Vysoka finan¢ni alokace | Dansko, Norsko

Australie, Finsko, Irsko, Kanada, Novy Zéland, Rakousko, Svédsko, USA, Velk4

Vyssi finanéni alokace s .
¥ Britanie-Anglie

vy

Nizsi finanéni alokace Slovinsko

Nizka finan¢ni alokace Cesk4 republika, Polsko, Slovensko

Pozn.: bez Némecka s ohledem na chybéjici data

Pozn.: Hrani¢ni hodnoty jednotlivych typt zemi stanoveny jako hodnoty aritmetického priméru a ndasobku
smérodatné odchylky hodnot kompozitniho ukazetele véech sledovanych zemi s tim, Ze:

- souet priiméru a smérodatné odchylky odpovida hranici vysoké a vyssi finan¢ni alokace,

- pramér odpovida hranici vyssi a nizsi finan¢ni alokace,

- rozdil priméru a smérodatné odchylky odpovida hranici nizsi a nizké finan¢ni alokace.

Zdroj: podle OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)

e Ucast na rané fazi vzdélavani

rec

Komporzitni ukazatel kategorie ,,Ucast na rané fézi vzdélavani“ je tvofen tfemi indikdtory v souladu
s tabulkou 2-24. Vahy jednotlivych indikatort jsou v tomto ohledu rozdéleny nasledujicim zptisobem:

- pramérny rok vstupu zaka do povinného vzdélavani - 50 %,
- podil zapsanych déti do predskolniho vzdélavani ve véku 4 let - 25 %,
- podil déti navstévujicich predskolni vzdélavani déle nez 1 rok - 25 %.

Motivace k tomuto rozdéleni vah je dana snahou dat rovhomérny vyznam do jisté miry alternativnich

moznosti v podobé drfivéjstho vstupu do povinného vzdélavani na jedné strané adcasti déti na

predskolnim vzdélavani na strané druhé. Obrazek 2-40 znazornuje poradi sledovanych zemi vzhledem

k takto utvorenému kompozitnimu ukazateli Tabulka 2-43 pak pfedstavuje typologii hodnocenych zemi

ve vztahu k tcasti na rané fazi vzdélavani s tim, Zze vymezuje Ctyfi typy zemi v souladu s metodikou

formulovanou v uvodu kapitoly 2.3:

- zemé svysokou ¢i vy$$i ucasti na rané fazi vzdélavani jsou charakteristické drivéjsim zacatkem
povinné $kolni dochazky respektive vy$sim podilem zadka ve véku 4 let, ktefi navstévuji predskolni
vzdélavani, a to relativné delsi dobu,

- zemé snizkou ¢i niz$i ucasti na rané fazi vzdélavani jsou charakteristické pozdéjsim zacatkem
povinné $kolni dochazky respektive niz§im podilem zaka ve véku 4 let, ktefi navstévuji predskolni
vzdélavani, a to relativné kratsi dobu.

Ceska republika se v tomto ohledu radi mezi zemé s relativné vyssi ti¢asti na rané fazi vzdélavani.
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Obrazek 2-40: Hodnota kompozitniho ukazatele konstruovaného z indikatoru kategorie ,Utast na rané fazi
vzdélavani“ pro sledované zemé

—

0,6 1

0,4
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4 T F‘ e = ﬂ‘ =

Hodnota kompozitniho indexu
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Zdroj: podle OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)

Tabulka 2-43: Typologie sledovanych zemi vzhledem ke kompozitnimu ukazateli kategorie ,,Ucast na rané fazi
vzdélavani“

Typ Zemé

Vysoka acast | Novy Zéland, Velka Britdnie — Anglie, Irsko, Norsko

Vy$si ucast Ceska republika, Némecko, Rakousko, Slovinsko, USA
Nizsi ucast Australie, Dansko, Kanada, Slovensko, Svédsko
Nizka ucast Finsko, Polsko

Pozn.: Hrani¢ni hodnoty jednotlivych typt zemi stanoveny jako hodnoty aritmetického priméru a nasobku
smérodatné odchylky hodnot kompozitniho ukazatele véech sledovanych zemi s tim, Ze:

- soucet priméru a smérodatné odchylky odpovida hranici vysoké a vyssi ucasti,

- pramér odpovida hranici vyssi a nizsi ucasti,

- rozdil priméru a smérodatné odchylky odpovida hranici niz$i a nizké ucasti.

Zdroj: podle OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)

e Uroven stimulujicich faktort prace uciteli

Kompozitni ukazatel kategorie ,,Uroven stimulujicich faktort préce uciteld“ je tvoten jedenacti indikdtory
v souladu s tabulkou 2-24. Indikatory jsou rozdéleny do dvou skupin:

- finan¢ni ohodnoceni prace ucitelti zastoupené prvnimi $esti indikatory kategorie,
- vyukova zatéz ucitelti zastoupena dal$imi péti indikatory kategorie.

Predpokladame vys$s$i vyznam prvni skupiny indikdtord, které je tak prifazena vyssi vaha (75 %). Vahy
indikatorti uvnitt skupiny jsou stanoveny rovnomérné, pricemz zohlednuji situaci, kdy hodnota
nékterého zindikatord pro danou zemi neni znama. Poznamenejme, Ze zhodnoceni bylo vyfrazeno
Svédsko, u kterého nejsou dostupné udaje pro vétsinu indikatort vyukové zitéze ucitelé. Obrazek 2-41
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znazornuje poradi sledovanych zemi vzhledem k takto utvofenému kompozitnimu ukazateli. Tabulka 2-
44 pak predstavuje typologii hodnocenych zemi ve vztahu k hodnotam stimulujicich faktort prace ucitela
s tim, Ze vymezuje Ctyfi typy zemi v souladu s metodikou formulovanou v ivodu kapitoly 2.3:

yyrs 1 ’

- zemé svysokou ¢i vyssi trovni stimulujicich faktori prace ucitelti jsou charakteristické vysokym
finan¢nim ohodnocenim préace uditelii a niz$i pracovni zatézi,
- zemé snizkou ¢i niz§i urovni stimulujicich faktort prace uciteltt jsou charakteristické nizkym

Yy

finan¢nim ohodnocenim prace uditelii a vysokou pracovni zatézi.

Ceska republika patii mezi zemé s relativné nizkou trovni stimulujicich faktort prace ucitel.

Obrazek 2-41: Hodnota kompozitniho ukazatele konstruovaného z indikatora kategorie ., Uroven stimulujicich
faktoru prace uciteli“ pro sledované zemé

/
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Hodnota kompozitniho indexu

Pozn.: bez Svédska s ohledem na chybéjici data
Zdroj: podle OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)

Tabulka 2-44: Typologie sledovanych zemi vzhledem ke kompozitnimu ukazateli kategorie ,Uroven
stimulujicich faktoru prace uditela®

Typ Zemé

Vysoka urovenn | Dansko, Némecko

Vy$si Groven Australie, Finsko, Irsko, Kanada, Norsko, Rakousko, USA
Niz$i troven Novy Zéland, Slovinsko, Velkd Britdnie — Anglie
Nizkd troven Ceska republika, Polsko, Slovensko

Pozn.: bez Svédska s ohledem na chybéjici data

Pozn.: Hrani¢ni hodnoty jednotlivych typt zemi stanoveny jako hodnoty aritmetického priméru a ndsobku
smérodatné odchylky hodnot kompozitniho ukazatele vech sledovanych zemi s tim, Ze:

- soucet priméru a smérodatné odchylky odpovida hranici vysoké a vyssi urovné,

e

P

- rozdil priméru a smérodatné odchylky odpovida hranici niz$i a nizké arovné.
Zdroj: podle OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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e Zastoupeni mladych uciteli a ucitelit muzského pohlavi

Kompozitni ukazatel kategorie ,,Zastoupeni mladych ucitelt a uciteld muzského pohlavi® je tvofen péti
indikatory v souladu s tabulkou 2-24, pficemz vSem indikatorim kategorie je prifazena stejna vaha.
Poznamenejme, ze z hodnoceni byly vyrazeny Australie a Dansko s ohledem na chybéjici data. Obrazek 2-
42 znazornuje poradi sledovanych zemi vzhledem ktakto utvofenému kompozitnimu ukazateli.
Tabulka 2-45 pak predstavuje typologii hodnocenych zemi ve vztahu k hodnotam zastoupeni mladych
uciteld auciteld muzského pohlavi stim, Ze vymezuje ctyfi typy zemi vsouladu s metodikou
formulovanou v tvodu kapitoly 2.3:

- zemé svysokym ¢i vy$$im zastoupenim mladych uditeld a uciteld muzského pohlavi jsou
charakteristické vy$$imi hodnotami indikator,
- zemé snizkym ¢i niz§im zastoupenim mladych wuditeld a wuciteld muzského pohlavi jsou

charakteristické nizsimi hodnotami indikatoru.

Ceska republika se vtomto ohledu fadi mezi zemé s relativné nizkym zastoupenim mladych ucitelt
a uciteld muzského pohlavi.

Obrazek 2-42: Hodnota kompozitniho ukazatele konstruovaného z indikatori kategorie ,,Zastoupeni mladych
ucitelu a uciteli muzského pohlavi“ pro sledované zemé
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Pozn.: bez Australie a Danska s ohledem na chybéjici data
Zdroj: podle OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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Tabulka 2-45: Typologie sledovanych zemi vzhledem ke kompozitnimu ukazatele kategorie ,Zastoupeni
mladych ucitela a ucitelét muzského pohlavi

Typ Zemé

Vysoké zastoupeni | Velkd Britdnie — Anglie

Vy$si zastoupeni Finsko, Irsko, Kanada, Norsko, Novy Zéland, Svédsko, USA
Nizsi zastoupeni Némecko, Polsko
Nizké zastoupeni Cesk4 republika, Rakousko, Slovensko, Slovinsko

Pozn.: bez Australie a Ddnska s ohledem na chybéjici data

Pozn.: Hrani¢ni hodnoty jednotlivych typt zemi stanoveny jako hodnoty aritmetického priméru a ndsobku
smérodatné odchylky hodnot kompozitniho ukazatele viech sledovanych zemi s tim, Ze:

- soucet priméru a smérodatné odchylky odpovida hranici vysokého a vy$siho zastoupenti,

- pramér odpovida hranici vy$siho a nizsiho zastoupeni,

- rozdil priméru a smérodatné odchylky odpovida hranici niz$iho a nizkého zastoupeni.

Zdroj: podle OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)

e Duiraz na konkurenci a selektivitu ve vzdélavani

Kompozitni ukazatel kategorie ,,Diiraz na konkurenci a selektivitu ve vzdélavani je tvofen péti indikatory
v souladu s tabulkou 2-24, pricemz vSem indikatorim kategorie je pfifazena stejnd vaha. Obrazek 2-43
znazornuje poradi sledovanych zemi vzhledem k takto utvofenému kompozitnimu ukazateli. Tabulka 2-
46 pak predstavuje typologii hodnocenych zemi ve vztahu k dirazu na konkurenci ve vzdélavani s tim, ze
vymezuje Ctyfi typy zemi v souladu s metodikou formulovanou v uvodu kapitoly 2.3:

- zemé s vysokym ¢i vys$im diirazem na konkurenci a selektivitu ve vzdélavani jsou charakteristické
existenci konkurencnich $kol v okoli, vysokym tlakem rodi¢i na dosahovani kvalitnich vysledka ve
vzdélavani, tendencemi k rozdélovani zaka do skupin v souladu s jejich vzdélavacimi predpoklady
a existenci relativné brzké diferenciace zakt v ramci vzdélavacich programi,

- zemé s nizkym ¢i niz§im dirazem na konkurenci a selektivitu ve vzdélavani jsou charakteristické
neexistenci konkurenc¢nich $kol v okoli, nizkym tlakem rodic¢ti na dosahovani kvalitnich vysledka ve
vzdélavani, tendencemi k nerozdélovani zakt do skupin v souladu s jejich vzdélavacimi predpoklady
a existenci relativné pozdni diferenciace zakt v ramci vzdélavacich programi.

Ceska republika se v tomto ohledu fadi mezi zemé s relativné vy$sim dfirazem na konkurenci a selektivitu
ve vzdélavani.
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Obrazek 2-43: Hodnota kompozitniho ukazatele konstruovaného z indikatorii kategorie ,,Diiraz na konkurenci
a selektivitu ve vzdélavani® pro sledované zemé
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Zdroj: podle OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)

Tabulka 2-46: Typologie sledovanych zemi vzhledem ke kompozitnimu ukazateli kategorie ,Duraz
na konkurenci a selektivitu ve vzdélavani®

Typ Zemé

Vysoky diiraz Novy Zéland, Velkd Britanie — Anglie

Vyssi diraz Austrélie, Ceskd republika, Irsko, Kanada, Slovensko, USA
Nizsi daraz Dénsko, Némecko, Rakousko, Slovinsko, Svédsko

Nizky duraz Finsko, Norsko, Polsko

Pozn.: Hrani¢ni hodnoty jednotlivych typt zemi stanoveny jako hodnoty aritmetického priméru a nasobku
smérodatné odchylky hodnot kompozitniho ukazatele vSech sledovanych zemi s tim, Ze:

- soucet priméru a smérodatné odchylky odpovida hranici vysokého a vyssiho durazu,

- primér odpovidd hranici vyssiho a niz$iho dirazu,

- rozdil priméru a smérodatné odchylky odpovida hranici niz§iho a nizkého diirazu.

Zdroj: podle OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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¢ Kuvalita vyukového prostfedi skoly

Kompozitni ukazatel kategorie ,,Kvalita vyukového prostredi skoly” je tvoren deviti indikatory v souladu
s tabulkou 2-24. V ramci definovanych indikatori je vyssi vaha (28 %) pfifazena prvnimu indikatoru,
ktery charakterizuje zastoupeni zakd s jinym jazykovym ptivodem. Ostatnim indikatortim je pfifazena
stejnd vaha 9 %. Obrazek 2-44 znazornuje poradi sledovanych zemi vzhledem k takto utvofenému
kompozitnimu ukazateli.

Tabulka 2-47 pak predstavuje typologii hodnocenych zemi ve vztahu ke kvalité vyukového prostredi skoly
s tim, Ze vymezuje Ctyfi typy zemi v souladu s metodikou formulovanou v uvodu kapitoly 2.3:

- zemé svysokou ¢i vy$si kvalitou vyukového prostiedi skoly jsou charakteristické nizkym podilem
zak jiného jazykového ptivodu, vysokymi ocekdvanimi ucitelt k zakiim, dobrymi vztahy uditel-zak
doprovazenymi ochotou ucitele zdkovi pomoci respektive respektem zdka kuciteli a dobrym
klimatem tfidy bez narusovani vyuky a discipliny,

- zemé s nizkou ¢i niz$i kvalitou vyukového prostredi skoly jsou charakteristické vysokym podilem
zaku jiného jazykového ptivodu, nizkymi oc¢ekavanimi uciteld k zakim, $patnymi vztahy ucitel-zak
doprovazenymi nizkou ochotou ucitele zakovi pomoci respektive nizkym respektem zaka k uciteli
a $patnym klimatem tfidy s narusovanim vyuky a discipliny.

Cesk4 republika se v tomto ohledu fadi mezi zemé s relativné nizsi kvalitou vyukového prostredi skoly.

Obrazek 2-44: Hodnota kompozitniho ukazatele konstruovaného z indikatora kategorie ,,Kvalita vyukového
prostfedi $koly“ pro sledované zemé
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Zdroj: podle OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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Tabulka 2-47: Typologie sledovanych zemi vzhledem ke kompozitnimu ukazateli kategorie ,,Kvalita vyukového

prostiedi skoly“

Typ Zemé

Vysoka kvalita Dénsko, Polsko, Velka Britanie - Anglie

Vyssi kvalita Irsko, Slovensko, USA

Nizsi kvalita Ceska republika, Finsko, Kanada, Némecko, Norsko, Rakousko, Svédsko
Nizka kvalita Austrélie, Novy Zéland, Slovinsko

Pozn.: Hrani¢ni hodnoty jednotlivych typd zemi stanoveny jako hodnoty aritmetického priméru a nasobku
smérodatné odchylky hodnot kompozitniho ukazatele vSech sledovanych zemi s tim, Ze:

- soucet primeéru a smérodatné odchylky odpovida hranici vysoké a vyssi kvality,

- primér odpovidd hranici vy$si a nizéi kvality,

- rozdil priméru a smérodatné odchylky odpovidd hranici nizsi a nizké kvality.

Zdroj: podle OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)

r ¥

¢ Socioekonomické predpoklady domaciho prostredi Zaka

Kompozitni ukazatel kategorie ,,Socioekonomické predpoklady doméciho prostredi zaka“ je tvofen tfemi
indikatory v souladu s tabulkou 2-24. V ramci definovanych indikéatort je vys$si véaha prifazena indikatoru
index ekonomického, socialniho a kulturniho statutu (50 %), zatimco zbyvajicim dvéma indikatortim je
pfifazena vaha po 25 %. Obrazek 2-45 znazornuje poradi sledovanych zemi vzhledem k takto utvorenému
kompozitnimu ukazateli.
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Tabulka 2-48 pak predstavuje typologii hodnocenych zemi ve vztahu ke kvalité vyukového prostredi skoly
s tim, Ze vymezuje Ctyfi typy zemi v souladu s metodikou formulovanou v tvodu kapitoly 2.3:

- zemé svysokou ¢i vyssi kvalitou socioekonomickych predpokladéi domaciho prostiedi zaka jsou
charakteristické vy$sim zastoupenim terciarné vzdélanych osob v populaci i rodiné zaka respektive
vys$$im ekonomickym, socialnim a kulturnim statutem,

- zemé snizkou ¢i nizs$i kvalitou socioekonomickych predpokladi doméciho prostredi zéka jsou
charakteristické niz$im zastoupenim terciarné vzdélanych osob v populaci i rodiné zaka respektive
niz$im ekonomickym, socialnim a kulturnim statutem.

Ceskd republika se vtomto ohledu fadi mezi zemé s relativné nizkou kvalitou socioekonomickych
predpokladti domaciho prostredi zéka.

Obrazek 2-45: Hodnota kompozitniho ukazatele konstruovaného z indikatora kategorie ,,Socioekonomické
predpoklady domaciho prostiedi zaka“ pro sledované zemé
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Zdroj: podle OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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Tabulka 2-48: Typologie sledovanych zemi vzhledem ke kompozitnimu ukazateli kategorie ,,Socioekonomické
predpoklady domaciho prostfedi zaka“

Typ Zemé

Vysoké predpoklady | Kanada, Norsko

Vyssi predpoklady Australie, Dénsko, Finsko, Svédsko, USA, Velka Britanie - Anglie

Niz$i predpoklady Irsko, Némecko, Novy Zéland, Slovinsko

Nizké predpoklady Cesk4 republika, Rakousko, Slovensko, Polsko

Pozn.: Hrani¢ni hodnoty jednotlivych typd zemi stanoveny jako hodnoty aritmetického priméru a nasobku
smérodatné odchylky hodnot kompozitniho ukazatele viech sledovanych zemi s tim, Ze:

- soucet primeéru a smérodatné odchylky odpovida hranici vysoké a vyssi kvality,

- primér odpovidd hranici vy$si a nizéi kvality,

- rozdil priméru a smérodatné odchylky odpovidd hranici nizsi a nizké kvality.

Zdroj: podle OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)

e Kvalita pfedpokladi ¢tenafské gramotnosti

Kompozitni ukazatel kategorie ,Kvalita predpokladii ctenarské gramotnosti“ je tvoren dvanacti
indikatory v souladu s tabulkou 2-25, pficemz vSem indikatortim je pfifazena stejna vaha. Obrazek 2-46
znazornuje poradi sledovanych zemi vzhledem k takto utvofenému kompozitnimu ukazateli. Tabulka 2-
49 pak predstavuje typologii hodnocenych zemi ve vztahu ke kvalité predpokladu ¢tenafské gramotnosti
s tim, Ze vymezuje Ctyfi typy zemi v souladu s metodikou formulovanou v uvodu kapitoly 2.3:

- zemé svysokou ¢i vyssi kvalitou predpokladii ¢tenarské gramotnosti jsou charakteristické niz§im
vnimanim problému spojenych s nedostatkem kvalifikovanych uditelti a vybavenosti faktort uceni,
véetné literatury, vdomacim prostfedi zakd, roz$ifenym vnimanim cteni jako konicka a zabavy,
vysokou ¢asovou dotaci vyuky jazyka, vysokou mirou zaujeti zdka pro predmét a vyssi ucasti zaki na
rozsitujicich hodinach jazyka,

- zemé snizkou ¢i nizs$i kvalitou predpokladii ctenarské gramotnosti jsou charakteristické vys$sim
vnimanim problému spojenych s nedostatkem kvalifikovanych uditelti a vybavenosti faktort uceni,
véetné literatury, v domacim prostfedi zakl, méné rozsifenym vnimanim cteni jako konicka
a zabavy, niz$i casovou dotaci vyuky jazyka, nizkou mirou zaujeti zaka pro predmét a nizsi ucasti
zaki na rozsirujicich hodinach jazyka.

Ceska republika se vtomto ohledu fadi mezi zemé s relativné vys3i kvalitou piedpokladi ¢tendiské
gramotnosti.
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Obrazek 2-46: Hodnota kompozitniho ukazatele konstruovaného z indikatoru kategorie ,,Kvalita predpokladi
Ctenarské gramotnosti“ pro sledované zemé
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Zdroj: podle OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)

Tabulka 2-49: Typologie sledovanych zemi vzhledem ke kompozitnimu ukazateli kategorie ,Kvalita
predpokladii ¢tenarské gramotnosti®

Typ Zemé

Vysoka kvalita Kanada, Polsko, Novy Zéland

Vyssi kvalita Austrélie, Ceskd republika, Slovensko, Slovinsko, USA

Niz$i kvalita Dénsko, Irsko, Némecko, Norsko, Velkd Britdnie — Anglie

Nizka kvalita Finsko, Rakousko, Svédsko

Pozn.: Hrani¢ni hodnoty jednotlivych typ zemi stanoveny jako hodnoty aritmetického priiméru a nasobki
smérodatné odchylky hodnot kompozitniho ukazatele vech sledovanych zemi s tim, Ze:

- soucet praméru a smérodatné odchylky odpovida hranici vysoké a vyssi kvality,

- pramér odpovida hranici vyssi a nizsi kvality,

- rozdil priiméru a smérodatné odchylky odpovida hranici nizsi a nizké kvality.

Zdroj: podle OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)

e Kuvalita pfedpokladi matematické gramotnosti

Kompozitni ukazatel kategorie ,Kvalita predpokladti matematické gramotnosti“ je tvoren deviti
indikatory v souladu s tabulkou 2-25, pficemz vSem indikatortim je pfifazena stejna vaha. Obrazek 2-47
znazornuje poradi sledovanych zemi vzhledem k takto utvofenému kompozitnimu ukazateli. Tabulka 2-
50 pak predstavuje typologii hodnocenych zemi vevztahu ke kvalit¢ predpokladti matematické
gramotnosti s tim, Ze vymezuje ¢tyfi typy zemi v souladu s metodikou formulovanou v tvodu kapitoly
2.3:
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4 e

zemé s vysokou ¢i vys$si kvalitou predpokladi matematické gramotnosti jsou charakteristické nizsim
vnimanim problému spojenych s nedostatkem kvalifikovanych ucitelti a vybavenosti faktord uceni,
véetné technické literatury, vdomdacim prostfedi zakd, rozdifenym vnimanim matematiky jako
konicka a zabavy, vysokou c¢asovou dotaci vyuky matematiky, vysokou mirou zaujeti zaka pro
predmét a vyssi ucasti zakt na rozsirujicich hodinach matematiky,

zemé s nizkou ¢i nizsi kvalitou predpokladi matematické gramotnosti jsou charakteristické vyssim
vnimanim problému spojenych s nedostatkem kvalifikovanych uditelti a vybavenosti faktort uceni,
véetné technické literatury, v domacim prostiedi zakd, méné rozsifenym vnimanim matematiky jako
konicka a zabavy, nizsi ¢asovou dotaci vyuky matematiky, nizkou mirou zaujeti zaka pro predmét
a niz$i ucasti zaka na rozsifujicich hodinach matematiky.

vv7s

Ceska republika se vtomto ohledu fadi mezi zemé s relativné vysii kvalitou predpokladii matematické
gramotnosti.

Obrazek 2-47: Hodnota kompozitniho ukazatele konstruovaného z indikatori kategorie ,,Kvalita predpokladi

matematické gramotnosti“ pro sledované zemé
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Zdroj: podle OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)

Tabulka 2-50: Typologie sledovanych zemi vzhledem ke kompozitnimu ukazateli kategorie ,Kvalita

predpokladit matematické gramotnosti®

Typ

Zemé

Vysoka kvalita Polsko, Slovensko, Slovinsko, USA

Vy$si kvalita Australie, Ceskd republika, Velka Britdnie — Anglie
Niz$i kvalita Kanada, Irsko, Némecko, Norsko, Novy Zéland, Rakousko
Nizk4 kvalita Dénsko, Finsko, Svédsko

Pozn.: Hrani¢ni hodnoty jednotlivych typd zemi stanoveny jako hodnoty aritmetického priméru a nasobka
smérodatné odchylky hodnot kompozitniho ukazatele véech sledovanych zemi s tim, Ze:

- soucet primeéru a smérodatné odchylky odpovida hranici vysoké a vyssi kvality,
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- primér odpovida hranici vy$si a niz$i kvality,

- rozdil priméru a smérodatné odchylky odpovida hranici niz$i a nizké kvality.
Zdroj: podle OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)

e Kuvalita predpokladii pfirodovédné gramotnosti

Kompozitni ukazatel kategorie ,Kvalita predpokladii prirodovédné gramotnosti“ je tvoren deviti
indikatory v souladu s tabulkou 2-25, pficemz vSem indikatortim je pfifazena stejna vaha. Obrazek 2-48
znazornuje poradi sledovanych zemi vzhledem k takto utvorenému kompozitnimu ukazateli. Tabulka 2-

51 pak predstavuje typologii hodnocenych zemi vevztahu ke kvalité predpokladti prirodovédné

gramotnosti s tim, Ze vymezuje Ctyfi typy zemi v souladu s metodikou formulovanou v tvodu kapitoly

2.3:

zemé s vysokou ¢i vyssi kvalitou predpokladi prirodovédné gramotnosti jsou charakteristické niz§im
vnimanim problémi spojenych s nedostatkem kvalifikovanych ucitelt a vybavenosti faktort uceni,
vcetné laboratorniho vybaveni, roz$ifenym vnimanim piirodovédy jako konicka a zabavy, vysokou
¢asovou dotaci vyuky prirodovédy, vysokou mirou zaujeti zaka pro predmét a vyssi ucasti zakd na
roz$ifujicich hodinach piirodovédy,

zemé s nizkou ¢i nizsi kvalitou predpokladt prirodovédné gramotnosti jsou charakteristické vyssim
vnimanim problémi spojenych s nedostatkem kvalifikovanych ucitelt a vybavenosti faktortt uceni,
vcetné laboratorniho vybaveni, méné rozsifenym vnimanim prirodovédy jako konicka a zabavy, nizsi

¢asovou dotaci vyuky prirodovédy, nizkou mirou zaujeti zaka pro predmét a niz$i Gcasti zakd
na rozsifujicich hodinach prirodovédy.

Ceska republika se v tomto ohledu fadi mezi zemé s relativné vyssi kvalitou predpokladt ptirodovédné

gramotnosti.

Obrazek 2-48: Hodnota kompozitniho ukazatele konstruovaného z indikatora kategorie ,,Kvalita pfedpoklada

prirodovédné gramotnosti pro sledované zemé
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Zdroj: podle OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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Tabulka 2-51: Typologie sledovanych zemi vzhledem ke kompozitnimu ukazateli kategorie ,Kvalita
predpokladii pfirodovédné gramotnosti®

Typ Zemé

Vysoka kvalita Polsko, Slovensko, Slovinsko, USA

Vyssi kvalita Australie, Ceskd republika, Kanada, Novy Zéland, Velka Britanie — Anglie

Niz§i kvalita Irsko, Némecko, Rakousko, Svédsko

Nizka kvalita Dansko, Finsko, Norsko

Pozn.: Hrani¢ni hodnoty jednotlivych typi zemi stanoveny jako hodnoty aritmetického priméru a nasobka
smérodatné odchylky hodnot kompozitniho ukazatele viech sledovanych zemi s tim, Ze:

- soucet primeéru a smérodatné odchylky odpovida hranici vysoké a vyssi kvality,

- primér odpovidd hranici vy$si a nizéi kvality,

- rozdil priméru a smérodatné odchylky odpovidd hranici nizsi a nizké kvality.

Zdroj: podle OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)

¢ Kvalita pfedpokladi informacni gramotnosti

Kompozitni ukazatel kategorie ,Kvalita pfedpokladti informa¢ni gramotnosti“ je tvofen péti indikatory
v souladu s tabulkou 2-25, pricemz véem indikdtoriim je pfifazena stejna vaha. Obrazek 2-49 znazornuje
poradi sledovanych zemi vzhledem k takto utvofenému kompozitnimu ukazateli. Tabulka 2-52 pak
predstavuje typologii hodnocenych zemi ve vztahu ke kvalité pfedpokladt informac¢ni gramotnosti s tim,
ze vymezuje Ctyfi typy zemi v souladu s metodikou formulovanou v tvodu kapitoly 2.3:

- zemé s vysokou ¢i vyssi kvalitou predpokladi informaéni gramotnosti jsou charakteristické dobrou
vybavenosti $kol i domdcnosti zakll pocitaci, a to véetné pripojeni k internetu,

- zemé snizkou ¢i niz$i kvalitou predpokladti informacni gramotnosti jsou charakteristické horsi
vybavenosti $kol i domdcnosti zaka pocitaci, a to vcetné pripojeni k internetu.

Ceska republika se v tomto ohledu fadi mezi zemé s relativné niz$i kvalitou predpokladid informacni
gramotnosti.
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Obrazek 2-49: Hodnota kompozitniho ukazatele konstruovaného z indikatoru kategorie ,,Kvalita predpokladi
informad¢ni gramotnosti“ pro sledované zemé
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Zdroj: podle OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)

Tabulka 2-52: Typologie sledovanych zemi vzhledem ke kompozitnimu ukazateli kategorie ,Kvalita
predpokladi informacni gramotnosti®

Typ Zemé

Vysoka kvalita Australie, Dansko, Norsko, Velkd Britdnie - Anglie

Vyssi kvalita Finsko, Novy Zéland, Slovensko, Slovinsko
Niz$i kvalita Cesk4 republika, Rakousko, Kanada, Némecko, Svédsko, USA
Nizk4 kvalita Irsko, Polsko

Pozn.: Hrani¢ni hodnoty jednotlivych typt zemi stanoveny jako hodnoty aritmetického priméru a ndasobku
smérodatné odchylky hodnot kompozitniho ukazatele vech sledovanych zemi s tim, Ze:

- soucet prameéru a smérodatné odchylky odpovida hranici vysoké a vyssi kvality,

- pramér odpovida hranici vyssi a nizsi kvality,

- rozdil priiméru a smérodatné odchylky odpovida hranici nizsi a nizké kvality.

Zdroj: podle OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)

2.4 Korelace a vztahy k dosahované urovni zakladnich gramotnosti

Ctvrtd podkapitola navazuje na poznatky predchozich dvou podkapitol tim, Ze se zabyvéd hodnocenim
dil¢ich korelaci a vztahi mezi ramcovymi podminkami $kol na jedné strané a dosahovanymi vysledky
v mezinarodnim testovani na strané druhé. Hodnoceni je provedeno ve dvoji podobé:

- Prvni podoba se zabyvd hodnocenim vztaht mezi rdmcovymi podminkami $kol pro rozvoj
zakladnich gramotnosti tak, jak jsou definovany v tabulkich 2-24 a 2-25, najedné strané
a dosahovanou urovni zdkladnich gramotnosti v mezinarodnim testovani na strané druhé, a to na
urovni sledovanych zemi.
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- Druha podoba se zabyva hodnocenim dosahované trovné zakladnich gramotnosti zaka ve vazbé na
podobu jeho ramcovych podminek pro studium, a to opétovné na trovni sledovanych zemi.

Hodnoceni se zaméfuje na tfi hlavni zékladni gramotnosti — ¢tenafskou, matematickou a pfirodovédnou
s vyuzitim vysledk mezinarodnich testovani PISA 2009, PIRLS 2011 a TIMSS 2011.

2.4.1 Vyznam ramcovych podminek Skol sledovanych zemi pro rozvoj zakladnich gramotnosti
ve vazbé na jejich dosaZenou troven - vztahy a korelace

Prvni otazka naseho zajmu se tyka hodnoceni korelace a vztahi mezi ramcovymi podminkami $kol
sledovanych zemi pro rozvoj zakladnich gramotnosti podle metodiky podkapitoly 2.3 na strané jedné
ajejich dosazenou urovni zakladnich gramotnosti na strané druhé. Ackoliv lze ocekavat existenci
intuitivniho vztahu mezi definovanymi kategoriemi ramcovych podminek skol a dosazenou trovni
zékladnich gramotnosti, jsou vzdélavaci systémy jednotlivych sledovanych zemi charakteristické tak
komplexnimi vazbami, Ze neni plné odivodnéné vyzvedavat vyznam nékteré z dil¢ich kategorii
ramcovych podminek. Pro ovéfeni tohoto predpokladu byl zvolen jednoduchy postup, ktery hodnoti
vztah hodnot rtiznych dvojic ukazateld v podobé:

- hodnot sledovanych zemi vzhledem ke kompozitnim indikatorim v podkapitole 2.3 definovanych
kategorii ramcovych podminek skol pro rozvoj zakladnich gramotnosti (viz tabulky 2-24 a 2-25),

- pramérného vysledku sledovanych zemi ve ctenarské, matematické a prirodovédné gramotnosti
v hodnoceni PISA 2009 respektive PIRLS a TIMSS 2011, tj. ve vazbé na dvé hodnoty aritmetického
praméru.
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e Vyse financovani vzdélavani
V piipadé prvni sledované kategorie ramcovych podminek $kol pro rozvoj zdkladnich gramotnosti lze
formulovat pomérné intuitivni pfedpoklad, ze vyssi finan¢ni vydaje do vzdélavani rovnéz ptinasi vyssi

dosazenou uroven zakladnich gramotnosti.

Obrazek 2-50: Vztah kategorie ramcovych podminek skol pro rozvoj zakladnich gramotnosti ,, VySe financovani
vzdélavani“ a dosazené Grovné zakladnich gramotnosti sledovanych zemi v hodnoceni PISA 2009
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Pozn.: Dosazena uroven zakladnich gramotnosti jako primérnd hodnota zemé ve ctenafské, matematické

a ptirodovédné gramotnosti
Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),

Mullis et al. (2012b)

295



Obrazek 2-51: Vztah kategorie ramcovych podminek $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti ,,Vyse financovani
vzdélavani“ a dosazené trovné zakladnich gramotnosti sledovanych zemi v hodnoceni PIRLS/TIMSS 2011
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Pozn.: Dosazena turoven zakladnich gramotnosti jako primérna hodnota zemé ve ctendfské, matematické
a ptirodovédné gramotnosti

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)

Obrazky 2-50 a 2-51 nepotvrzuji tento predpoklad, kdyz ukazuji jednak na existenci zemi s relativné
niz$imi vydaji na vzdélavani a prfitom s relativné vysokou dosazenou urovni zakladnich gramotnosti
(napft. Finsko, Kanada) a naopak zemi s relativné vysokymi vydaji na vzdélavani a pfitom s relativné nizsi
dosazenou turovni zakladnich gramotnosti (napf. Norsko). Existenci velmi slabého pfimého vztahu
potvrzuji i vybrané statistiky korela¢ni analyzy v tabulce 2-53. Jinymi slovy, dodate¢né finan¢ni zdroje
nejsou zarukou lepsich vysledki ve vzdélavani (viz rovnéz Sutherland, Price a Gonand 2009, OECD 2010a
pro schopnost finan¢ni alokace predikovat 9 % rozdild mezi zemémi). Poznamenejme, Ze pouzity
metodicky pristup je tradicné vyuzivan pro diferenciaci mezi efektivnimi vzdélavacimi systémy
(napt. Ceskd republika, Finsko nebo Slovensko) na jedné strané a neefektivnimi vzdélavacimi systémy
(napt. Rakousko, Svédsko ¢&i Velkd Britdnie - Anglie) na strané druhé (napf. Giambona, Vassallo

a Vassialidis 2011).

296



Tabulka 2-53: Zakladni statistiky korela¢ni analyzy vztahu kompozitniho ukazatele kategorie ramcovych

podminek $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti ,,Vys$e financovani vzdélavani“ a dosazené urovné zakladnich
gramotnosti sledovanych zemi v hodnoceni PISA 2009 a PIRLS/TIMSS 2011

Testovani Typ korelace Hodnota Statisticka vyznamnost
Pearsonova korelace 0,174 0,536
PISA 2009
Spearmanovo rho 0,018 0,950
Pearsonova korelace 0,038 0,892
PIRLS/TIMSS 2011
Spearmanovo rho 0,168 0,549

Pozn.: Dosazena turoven zakladnich gramotnosti jako primérnd hodnota zemé ve c(tendfské, matematické
a ptirodovédné gramotnosti

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)

297



e Ucast na rané fazi vzdélavani
V ptipadé druhé sledované kategorie ramcovych podminek $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti lze
formulovat pomérné intuitivni predpoklad, Ze vy$si Gcast na rané fazi vzdélavani prinasi vyssi dosazenou

uroven zakladnich gramotnosti.

Obrazek 2-52: Vztah kategorie raimcovych podminek $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti ,,U&ast na rané fazi
vzdélavani“ a dosazené rovné zakladnich gramotnosti sledovanych zemi v hodnoceni PISA 2009
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Pozn.: Dosazena turoven zakladnich gramotnosti jako primérna hodnota zemé ve ctendfské, matematické

a ptirodovédné gramotnosti
Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),

Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-53: Vztah kategorie ramcovych podminek $kol pro rozvoj zdkladnich gramotnosti ,,U¢ast na rané fazi
vzdélavani“ a dosazené tirovné zakladnich gramotnosti sledovanych zemi v hodnoceni PIRLS/TIMSS 2011
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Pozn.: Dosazend uroven zakladnich gramotnosti jako priimérnd hodnota zemé ve ctendiské, matematické

a ptirodovédné gramotnosti
Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),

Mullis et al. (2012b)

Obrazky 2-52 a 2-53 nepotvrzuji tento predpoklad, kdyz ukazuje jednak na existenci zemi s relativné nizsi
ucasti na raném vzdélavani a pfitom s relativné vysokou dosazenou urovni zikladnich gramotnosti
(napt. Finsko, Kanada) a naopak zemi s relativné vyssi ucasti na raném vzdélavani a pritom s relativné
vysokou dosazenou urovni zakladnich gramotnosti (naptf. Novy Zéland v testovani PISA 2009 a Anglie
v testovani PIRLS/TIMSS 2011). Zaroven lze pozorovat jistou tendenci velmi slabého nepiimého vztahu,

pri¢emz toto tvrzeni potvrzuji i vybrané statistiky korela¢ni analyzy v tabulce 2-54.
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Tabulka 2-54: Zakladni statistiky korela¢ni analyzy vztahu kompozitniho ukazatele kategorie ramcovych
podminek $kol pro rozvoj zdkladnich gramotnosti ,,U¢ast na rané fazi vzdélavani a dosazené irovné zakladnich
gramotnosti sledovanych zemi v hodnoceni PISA 2009 a PIRLS/TIMSS 2011

Testovani Typ korelace Hodnota Statisticka vyznamnost
Pearsonova korelace -0,235 0,381
PISA 2009
Spearmanovo rho -0,169 0,532
Pearsonova korelace -0,141 0,604
PIRLS/TIMSS 2011
Spearmanovo rho 0,006 0,983

Pozn.: Dosazena turoven zakladnich gramotnosti jako primérna hodnota zemé ve (tenarské, matematické
a prirodovédné gramotnosti

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zikladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)

300




¢ Uroven stimulujicich faktora prace ucitela
V piipadé tfeti sledované kategorie ramcovych podminek $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti lze
formulovat pomérné intuitivni predpoklad, Ze vyssi uroven stimulujicich faktord prace ucitelt prinasi

vy$s$i dosazenou uroven zakladnich gramotnosti.

Obrazek 2-54: Vztah kategorie ramcovych podminek $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti ,,Uroven
stimulujicich faktora prace uciteli“ a dosazené urovné zakladnich gramotnosti sledovanych zemi v hodnoceni

PISA 2009
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Pozn.: Dosazena uroven zakladnich gramotnosti jako primérnd hodnota zemé ve ctenafské, matematické

a ptirodovédné gramotnosti
Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),

Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-55: Vztah kategorie ramcovych podminek $kol pro rozvoj zikladnich gramotnosti ,,Uroven
stimulujicich faktora prace uciteli“ a dosazené urovné zakladnich gramotnosti sledovanych zemi v hodnoceni
PIRLS/TIMSS 2011
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Pozn.: Dosazend uroven zdkladnich gramotnosti jako prtimeérnad hodnota zemé ve ctenarské, matematické
a prirodovédné gramotnosti

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zikladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)

Obrazky 2-54 a 2-55 ukazuji na jistou tendenci k potvrzeni predpokladu, kdyz zemé s relativné vyssi
urovni stimulujicich faktorti prace uciteld dosahuji spiSe vyssi drovné zakladnich gramotnosti
(napft. Finsko, Kanada) a naopak zemé s relativné nizsi irovni stimulujicich faktort prace uciteltt dosahuji
spiSe nizsi urovné zakladnich gramotnosti (napt. Slovensko, Ceska republika). Poznatek slabého piimého
vztahu potvrzuji i vybrané statistiky korela¢ni analyzy v tabulce 2-55.
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Tabulka 2-55: Zakladni statistiky korela¢ni analyzy vztahu kompozitniho ukazatele kategorie ramcovych

podminek $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti ,,Uroven stimulujicich faktoréi prace uciteld“ a dosaZené
urovné zakladnich gramotnosti sledovanych zemi v hodnoceni PISA 2009 a PIRLS/TIMSS 2011

Testovani Typ korelace Statisticka vyznamnost
Pearsonova korelace 0,329 0,232
PISA 2009
Spearmanovo rho 0,259 0,351
Pearsonova korelace 0,327 0,235
PIRLS/TIMSS 2011
Spearmanovo rho 0,381 0,161

Pozn.: Dosazena uroven zakladnich gramotnosti jako primérnd hodnota zemé ve c(tendfské, matematické
a ptirodovédné gramotnosti

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)
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e Zastoupeni mladych uciteli a uciteld muzského pohlavi

V ptipadé ctvrté sledované kategorie ramcovych podminek $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti je
predpoklad formulovan tak, ze vy$si zastoupeni mladych ucitell a ucitelt muzského pohlavi prinasi vyssi

dosazenou troven zakladnich gramotnosti.

Obrazek 2-56: Vztah kategorie ramcovych podminek $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti ,,Zastoupeni
mladych uditelit a uciteld muziského pohlavi“ a dosazené tirovné zakladnich gramotnosti sledovanych zemi
v hodnoceni PISA 2009
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Pozn.: Dosazend uroven zdkladnich gramotnosti jako primeérnad hodnota zemé ve ctenarské, matematické

a prirodovédné gramotnosti
Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),

Mullis et al. (2012b)

304



Obrazek 2-57: Vztah kategorie ramcovych podminek $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti ,,Zastoupeni
mladych uciteli a uciteld muiského pohlavi“ a dosaZené trovné zakladnich gramotnosti sledovanych zemi
v hodnoceni PIRLS/TIMSS 2011
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Pozn.: Dosazend uroven zikladnich gramotnosti jako priimérnd hodnota zemé ve ctendiské, matematické

a ptirodovédné gramotnosti
Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),

Mullis et al. (2012b)

Obrazky 2-56 a 2-57 ukazuji na rozdilné tendence tykajici se vztahti zastoupeni mladych uciteli a ucitelti
muzského pohlavi ve sledovanych zemich a jejich dosazenou urovni zakladnich gramotnosti. V pripadé
velmi vysokého zastoupeni star$ich ucitelti a zen se vSak jevi vysledky zemi s témito charakteristikami
spiSe horsi, a to zejména v hodnoceni PISA 2009 (napt. Cesk4 republika, Rakousko, Slovensko). Poznatek
slabého primého vztahu potvrzuji i vybrané statistiky korela¢ni analyzy v tabulce 2-56.
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Tabulka 2-56: Zakladni statistiky korela¢ni analyzy vztahu kompozitniho ukazatele kategorie ramcovych
podminek $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti ,,Zastoupeni mladych uditelit a ucitelit muzského pohlavi®
a dosazené urovné zakladnich gramotnosti sledovanych zemi v hodnoceni PISA 2009 a PIRLS/TIMSS 2011

Testovani Typ korelace Hodnota Statisticka vyznamnost
Pearsonova korelace 0,282 0,329
PISA 2009
Spearmanovo rho 0,353 0,215
Pearsonova korelace 0,192 0,510
PIRLS/TIMSS 2011
Spearmanovo rho 0,378 0,183

Pozn.: Dosazena troven zakladnich gramotnosti jako primérnd hodnota zemé ve (tenarské, matematické
a prirodovédné gramotnosti

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zikladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)
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e Diraz na konkurenci a selektivitu ve vzdélavani

V piipadé paté sledované kategorie ramcovych podminek skol pro rozvoj zékladnich gramotnosti je
predpoklad formulovan tak, Ze vy$$i dliraz na konkurenci a selektivitu ve vzdélavani prinasi vyssi

dosazenou uroven zakladnich gramotnosti.

Obrazek 2-58: Vztah kategorie ramcovych podminek $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti ,,Duraz
na konkurenci a selektivitu ve vzdélavani“ a dosazené urovné zakladnich gramotnosti sledovanych zemi
v hodnoceni PISA 2009
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Pozn.: Dosazena uroven zakladnich gramotnosti jako primérnd hodnota zemé ve ctenafské, matematické

a ptirodovédné gramotnosti
Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),

Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-59: Vztah kategorie ramcovych podminek $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti ,,Duraz
na konkurenci a selektivitu ve vzdélavani“ a dosazené urovné zakladnich gramotnosti sledovanych zemi
v hodnoceni PIRLS/TIMSS 2011
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Pozn.: Dosazend uroven zdkladnich gramotnosti jako primérnad hodnota zemé ve ctenarské, matematické
a prirodovédné gramotnosti

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zikladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)

Obrazky 2-58 a 2-59 ukazuji na rozdilné tendence tykajici se vztahi konkurence a selektivity
k dosahované trovni zakladnich gramotnosti ve sledovanych zemich. Piiklady Finska najedné strané
a Nového Zélandu v hodnoceni PISA 2009 respektive USA v hodnoceni PIRLS/TIMSS 2011 na strané
druhé predstavuji dva rozdilné pribéhy. Obecné se tak nezdd byt patrny vztah mezi dvojicemi
proménnych, coz potvrzuji i vybrané statistiky korela¢ni analyzy v tabulce 2-57.
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Tabulka 2-57: Zakladni statistiky korela¢ni analyzy vztahu kompozitniho ukazatele kategorie ramcovych

podminek $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti ,,Diiraz na konkurenci a selektivitu ve vzdélavani“ a dosazené
urovné zakladnich gramotnosti sledovanych zemi v hodnoceni PISA 2009 a PIRLS/TIMSS 2011

Testovani Typ korelace Statisticka vyznamnost
Pearsonova korelace -0,021 0,938
PISA 2009
Spearmanovo rho -0,040 0,884
Pearsonova korelace -0,030 0,913
PIRLS/TIMSS 2011
Spearmanovo rho 0,069 0,801

Pozn.: Dosazena turoven zakladnich gramotnosti jako primérnd hodnota zemé ve (tendfské, matematické
a ptirodovédné gramotnosti

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)
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¢ Kbvalita vyukového prostfedi Skoly

V ptipadé Sesté sledované kategorie ramcovych podminek $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti je
formulovan intuitivni pfedpoklad, Ze vyssi kvalita vyukového prostredi $koly pfinasi vyssi dosazenou

uroven zakladnich gramotnosti.

Obrazek 2-60: Vztah kategorie ramcovych podminek S$kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti ,Kvalita
vyukového prostiedi $koly“ a dosazené tirovné zakladnich gramotnosti sledovanych zemi vhodnoceni PISA
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Pozn.: Dosazena uroven zdkladnich gramotnosti jako prtiimeérnad hodnota zemé ve ctenarské, matematické

a prirodovédné gramotnosti
Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),

Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-61: Vztah kategorie ramcovych podminek $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti ,Kvalita
vyukového prostfedi Skoly“ a dosazené urovné zakladnich gramotnosti sledovanych zemi vhodnoceni
PIRLS/TIMSS 2011
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Pozn.: Dosazend uroven zakladnich gramotnosti jako priimérnd hodnota zemé ve ctendiské, matematické
a ptirodovédné gramotnosti

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)

Obrazky 2-60 a 2-61 zcela nepotvrzuji formulovany predpoklad, kdyz ukazuji na tendenci zemi s relativné
nejvyssi dosazenou trovni zakladnich gramotnosti vykazovat spise primérné hodnoty kvality vyukového
prostredi skoly (napt. Finsko, Kanada). Zaroven vsak rozlozeni hodnot v pripadé testovani PIRLS/TIMSS
2011 ukazuje na tendence piimého vztahu mezi hodnocenymi proménnymi. Uvedené skutecnosti
potvrzuji vybrané statistiky korela¢ni analyzy v tabulce 2-58.
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Tabulka 2-58: Zakladni statistiky korela¢ni analyzy vztahu kompozitniho ukazatele kategorie ramcovych
podminek $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti ,,Diraz na konkurenci a selektivitu ve vzdélavani a dosazené
arovné zakladnich gramotnosti sledovanych zemi v hodnoceni PISA 2009 a PIRLS/TIMSS 2011

Testovani Typ korelace Hodnota Statisticka vyznamnost
Pearsonova korelace -0,040 0,884
PISA 2009
Spearmanovo rho 0,069 0,801
Pearsonova korelace -0,137 0,613
PIRLS/TIMSS 2011
Spearmanovo rho 0,511 0,043

“ Statisticky vyznamny vysledek na 95 procentni hladiné vyznamnosti

Pozn.: Dosazena troven zakladnich gramotnosti jako primérna hodnota zemé ve (¢tenarské, matematické
a ptirodovédné gramotnosti

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)
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¢ Socioekonomické predpoklady domaciho prostiedi zaka

V pripadé sedmé sledované kategorie ramcovych podminek skol pro rozvoj zakladnich gramotnosti je
formulovan intuitivni predpoklad, ze vyssi kvalita socioekonomickych predpokladit domactho prostredi

rvrs e

zaka prinasi vy$si dosazenou uroven zakladnich gramotnosti.

Obrazek 2-62: Vztah kategorie ramcovych podminek $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti ,,Socioekonomické
predpoklady domaciho prostfedi Zaka“ a dosazené urovné zakladnich gramotnosti sledovanych zemi
v hodnoceni PISA 2009
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Pozn.: Dosazend uroven zakladnich gramotnosti jako priimérnd hodnota zemé ve ctendiské, matematické
a ptirodovédné gramotnosti

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-63: Vztah kategorie ramcovych podminek kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti ,,Socioekonomické
predpoklady domaciho prostfedi zaka“ a dosazené urovné zakladnich gramotnosti sledovanych zemi

v hodnoceni PIRLS/TIMSS 2011
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Pozn.: Dosazend uroven zdkladnich gramotnosti jako prtimérnad hodnota zemé ve ctenarské, matematické

a prirodovédné gramotnosti

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),

Mullis et al. (2012b)

Obrazky 2-62 a 2-63 naznacuji relevantnost formulovaného predpokladu, kdyz ukazuji na tendenci zemi
s relativné lepsimi socioekonomickymi predpoklady dosahovat vys$i trovné zakladnich gramotnosti
(napt. Finsko, Kanada). Tuto skutecnost zaroven potvrzuji vybrané statistiky korela¢ni analyzy v tabulce

2-59.
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Tabulka 2-59: Zakladni statistiky korela¢ni analyzy vztahu kompozitniho ukazatele kategorie ramcovych

podminek kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti ,Socioekonomické predpoklady domaciho prostfedi Zaka“
a dosazené urovné zakladnich gramotnosti sledovanych zemi v hodnoceni PISA 2009 a PIRLS/TIMSS 2011

Testovani Typ korelace Hodnota Statisticka vyznamnost
Pearsonova korelace 0,525 0,037
PISA 2009
Spearmanovo rho 0,514 0,042
Pearsonova korelace 0,234 0,383
PIRLS/TIMSS 2011
Spearmanovo rho 0,248 0,355

" Statisticky vyznamny vysledek na 95 procentni hladiné vyznamnosti

Pozn.: Dosazena uroven zakladnich gramotnosti jako primérnd hodnota zemé ve (tendfské, matematické

a ptirodovédné gramotnosti

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),

Mullis et al. (2012b)
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¢ Kuvalita pfedpokladi ¢tenaiské gramotnosti

V ptipadé osmé sledované kategorie ramcovych podminek skol pro rozvoj zakladnich gramotnosti je
formulovan intuitivni predpoklad, ze vys$si kvalita predpokladii ctenafské gramotnosti prinasi vyssi

dosazenou uroven ¢tenarské gramotnosti.

Obrazek 2-64: Vztah kategorie ramcovych podminek $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti ,Kvalita
predpokladii ¢tenarské gramotnosti“ a dosaZené urovné ¢tenarfské gramotnosti sledovanych zemi v hodnoceni
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Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-65: Vztah kategorie ramcovych podminek $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti ,Kvalita
predpokladi ¢tenaiské gramotnosti“ a dosaZené urovné ¢tenaiské gramotnosti sledovanych zemi v hodnoceni

PIRLS 2011
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Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)

Obrazky 2-64 a 2-65 nepotvrzuji formulovany predpoklad, kdyz ukazuji na pomérné rtiznorodé postaveni
sledovanych zemi ve vazbé na hodnoty jejich kvality predpokladd ctenarské gramotnosti a dosazené
urovné Ctenarské gramotnosti. Tuto skutecnost zaroven potvrzuji vybrané statistiky korela¢ni analyzy
v tabulce 2-60, které ukazuji jednak velmi slaby vztah mezi obéma proménnymi a soucasné na odlisnost
téchto vztahti vramci testovani PISA a PIRLS. V tomto kontextu poukazme soucasné na pomérné
vyrazné subjektivni charakter dil¢ich ukazatelti kompozitniho ukazatele kvality predpokladii ctenarské

gramotnosti.
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Tabulka 2-60: Zakladni statistiky korela¢ni analyzy vztahu kompozitniho ukazatele kategorie ramcovych
podminek $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti ,,Kvalita pfedpokladia ¢tenaiské gramotnosti“ a dosazené
arovné ¢tenarské gramotnosti sledovanych zemi v hodnoceni PISA 2009 a PIRLS 2011

Testovani Typ korelace Hodnota Statisticka vyznamnost
Pearsonova korelace 0,252 0,346
PISA 2009
Spearmanovo rho 0,271 0,310
Pearsonova korelace -0,128 0,637
PIRLS 2011
Spearmanovo rho -0,158 0,560

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)
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¢ Kuvalita pfedpokladi matematické gramotnosti

V piipadé devaté sledované kategorie ramcovych podminek $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti je

formulovan intuitivni predpoklad, Ze vys$si kvalita predpokladi matematické gramotnosti prinasi vyssi

dosazenou troven matematické gramotnosti.

Obrazek 2-66: Vztah kategorie ramcovych podminek $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti ,Kvalita

predpokladit matematické gramotnosti“ a dosaZené urovné matematické gramotnosti sledovanych zemi

v hodnoceni PISA 2009
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Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),

Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-67: Vztah kategorie ramcovych podminek S$kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti ,Kvalita
predpokladit matematické gramotnosti“ a dosazené urovné matematické gramotnosti sledovanych zemi
v hodnoceni TIMSS 2011
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Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)

Obrazky 2-66 a 2-67 nepotvrzuji formulovany predpoklad, kdyz ukazuji na pomérné rtiznorodé postaveni
sledovanych zemi ve vazbé na hodnoty jejich kvality predpokladii matematické gramotnosti a dosazené
urovné matematické gramotnosti. Tuto skutecnost zaroven potvrzuji vybrané statistiky korela¢ni analyzy
v tabulce 2-61, které ukazuji narelativné slaby inverzni vztah mezi obéma proménnymi. V tomto
kontextu se opétovné projevuje pomérné subjektivni charakter dil¢ich ukazateld kompozitniho ukazatele
kvality predpokladu ¢tenarské gramotnosti.
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Tabulka 2-61: Zakladni statistiky korela¢ni analyzy vztahu kompozitniho ukazatele kategorie ramcovych
podminek $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti ,,Kvalita piedpokladii matematické gramotnosti“ a dosazené
urovné matematické gramotnosti sledovanych zemi v hodnoceni PISA 2009 a TIMSS 2011

Testovani ‘ Typ korelace Hodnota Statisticka vyznamnost ‘
Pearsonova korelace -0,397 0,128
PISA 2009
Spearmanovo rho -0,331 0,211
Pearsonova korelace -0,392 0,133
TIMSS 2011
Spearmanovo rho -0,246 0,359

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)
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¢ Kbvalita pfedpokladi pfirodovédné gramotnosti

V ptipadé desaté sledované kategorie ramcovych podminek $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti je
formulovan intuitivni predpoklad, ze vyssi kvalita pfedpokladt pfirodovédné gramotnosti prinasi vyssi

dosazenou troven prirodovédné gramotnosti.

Obrazek 2-68: Vztah kategorie ramcovych podminek $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti ,Kvalita
predpokladii pfirodovédné gramotnosti“ a dosaZené wrovné piirodovédné gramotnosti sledovanych zemi
v hodnoceni PISA 2009
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Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zikladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)
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Obrazek 2-69: Vztah kategorie ramcovych podminek $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti ,Kvalita
predpokladi pfirodovédné gramotnosti a dosaZiené urovné priirodovédné gramotnosti sledovanych zemi
v hodnoceni TIMSS 2011
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Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)

Obrazky 2-68 a 2-69 nepotvrzuji formulovany predpoklad, kdyz ukazuji na pomérné rtiznorodé postaveni
sledovanych zemi ve vazbé na hodnoty jejich kvality predpokladti pfirodovédné gramotnosti a dosazené
urovné piirodovédné gramotnosti. Tuto skutecnost zaroven potvrzuji vybrané statistiky korela¢ni analyzy
v tabulce 2-62, které ukazuji navelmi slaby vztah mezi obéma proménnymi. V tomto kontextu se
opétovné projevuje pomérné subjektivni charakter dil¢ich ukazateli kompozitniho ukazatele kvality

predpokladii ¢tenarské gramotnosti.

323



Tabulka 2-62: Zakladni statistiky korela¢ni analyzy vztahu kompozitniho ukazatele kategorie ramcovych
podminek $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti ,,Kvalita pfedpoklada pfirodovédné gramotnosti“ a dosazené
urovné prirodovédné gramotnosti sledovanych zemi v hodnoceni PISA 2009 a TIMSS 2011

Testovani Typ korelace Hodnota Statisticka vyznamnost
Pearsonova korelace -0,160 0,554
PISA 2009
Spearmanovo rho 0,012 0,965
Pearsonova korelace -0,051 0,850
TIMSS 2011
Spearmanovo rho 0,115 0,673

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé OECD - zakladni indikatory, databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a),
Mullis et al. (2012b)

2.4.2 Vyznam ramcovych podminek $kol sledovanych zemi pro rozvoj zakladnich gramotnosti -
rozdily v dosaZené urovni Zaki

Dosavadni poznatky hodnoceni ukazuji na komplexni ptlisobeni charakteristik vzdélavacich systémi
sledovanych zemi. Takto hodnoceni korelaci a vztaht ukazuje na vyrazné ambivalentni zavéry, kdy
napriklad prakticky zcela odli$né vzdélavaci systémy Finska a Nového Zélandu dosahuji excelentnich
vysledkd v mezinarodnim testovani PISA. Logickym zavérem téchto poznatkil je ta skutecnost, ze
neexistuje one-size-fits-all feseni, jak zvysit droven zakladnich gramotnosti jednotlivych zemi. Tato
skute¢nost je vsouladu s poznatkem, Ze na urovni zemi je vysvétleno pouze 11 % variance vysledki
mezinarodniho hodnoceni PISA (viz Eurydice 2011a).

Podivejme se vSak na vyznam dil¢ich ukazateld rdmcovych podminek $kol pro rozvoj zakladnich
gramotnosti je$té jinym prizmatem vysledki mezinarodnich testovani PISA 2009, PIRLS/TIMSS 2011,
ato na bazi srovnani dosazené turovné zdkladnich gramotnosti zakl vevazbé na charakteristiky
ramcovych podminek jejich vyuky. Pfirozenou motivaci k tomuto kroku je ta skute¢nost, Ze 34 % variance
vysledki mezinarodniho hodnoceni PISA je vysvétleno na drovni kol a plnych 55 % na trovni Zaka,
tj. uvnitt Skoly (viz OECD 2010b, OECD 2010d, Eurydice 2011b, Eurydice 2011c). Jinymi slovy, tato
podkapitola hledd odpovédi na otazky, zda lepsich vzdélavacich vysledka dosahuji chlapci ¢i divky, Zaci ze
$kol lokalizovanych v malych obcich ¢i velkoméstech, zaci casto ¢i ziidka ¢touci pro radost a podobné.
Sledované charakteristiky na urovni zakt do znacné miry vychazi z tabulek 2-24 a 2-25 s tim, ze nékteré
charakteristiky, které nejsou pro uroven zaki relevantni nebo pro néz nejsou udaje k dispozici, vynechava
(napft. vyse financovani skoly), zatimco jiné charakteristiky dopliuje (napt. pohlavi). Tabulka 2-63 uvadi
pfehled hodnocenych charakteristik zaka.
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Tabulka 2-63: Pfehled hodnocenych charakteristik ramcovych podminek $kol pro rozvoj zakladnich

Charakteristika

1. Typ $koly

gramotnosti ve vazbé na rozdily v dosazené urovni zZaki

Hodnoty pro hodnoceni
PISA
- vefejna Skola

- soukrom4 $kola

PIRLS/TIMSS

2. Lokalizace $koly v ramci sidelni

- sidlo s méné nez 15 tis. obyvateli

- sidlo s méné nez 15 tis. obyvateli

4. Utast z4ka na rané fazi vzdélavani

- vice nez 1 rok

hierarchie - sidlo s vice nez 100 tis. obyvateli - sidlo s vice nez 100 tis. obyvateli
- chlapec - chlapec

3. Pohlavi zaka
- divka - divka
- méné nez 1 rok - 1az 3 roky

- vice nez 3 roky

5. Délka praxe ucitele

- méné nez 5 let

- vice nez 20 let

6. Konkuren¢ni prostiedi $kol

- 2 a vice konkuren¢nich kol v okoli

- zddnd konkurenc¢ni $kola v okoli

7. Tlak a zajem ze strany rodi¢a

- ano

- ne

8. Seskupovani zaku do tfid podle
schopnosti

- 8koly seskupuyjici zdky do tiid pro vice
predmétii

- $koly neseskupujici zdky do trid

v Zddném predmétu

9. Podil zaka jiného jazykového pivodu

- méné nez 10 % zakua skoly

- vice nez 10 % zaku $koly

- pozornost zaku ve vét§iné hodin

- vysoka
10. Zainteresovanost zaka na vyuce - pozornost Zaki jen v nékterych b
L, - nizkd
hodinich
- viibec nebo v nékterych hodinach - ano
11. Problémy s disciplinou zaka
- vzdy nebo ve vétsiné hodin -ne

12. Socioekonomicky statut
navstévované skoly

- vysoky socioekonomicky statut

- nizky socioekonomicky statut

13. Kvalita domacich ptedpokladti
vzdélavani zaka*

- vysoka

- nizk4

14. Problémy faktort vyuky

- bez problému

- existence problému

* Vzdélani a zaméstnani rodici, vybavenost domdcnosti vzdélavacimi pomiickami

Zdroj: databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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e Typ skoly

Prvni hodnocena charakteristika naseho zajmu se zabyva otazkou, zda lepsich vysledkt v hodnoceni PISA
dosahuji zaci vefejnych ¢i soukromych $kol. Obrazek 2-70 ukazuje poznatky tohoto srovnani, které
naznacuji lepsi vysledky zaka soukromych $kol u vSech sledovanych zemi s vyjimkou Rakouska
a matematické gramotnosti u Némecka. Zjisténé poznatky je ovSem potfeba dat do kontextu relativné
malého podilu zakt soukromych $kol, na které v hodnoceni PISA v ramci 16 sledovanych zemi pripada
tfinactiprocentni podil. Zaroven poznamenejme, Ze nejvys$si podil zaka soukromych kol vykazuje Irsko
(62 %), kde vsak Ize hovorit spise o kvazisoukromych $kolach. Kone¢né zdtiraznéme, Ze soukromé skoly
maji logickou tendenci castéji navstévovat zaci s lepsimi socioekonomickymi predpoklady domaéciho
prostiedi. Pfi kontrole tohoto faktoru nejsou rozdily mezi soukromymi a vefejnymi $kolami relevantni
(viz OECD 2010d).

Obrazek 2-70: Podil vysledka zZaka soukromych $kol k vysledkiim Zaka veiejnych $kol v hodnoceni PISA 2009
upraveny rozdilem jednotkou 1; ¢tena¥ska, matematicka, prirodovédna gramotnost
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¢ Lokalizace $koly v ramci sidelni hierarchie

Druha hodnocena charakteristika naseho zajmu se zabyva otazkou, zda lepsich vysledkti v hodnoceni
PISA respektive PIRLS/TIMSS dosahuji Zaci $kol lokalizovanych v sidlech s méné nez 15 tis. respektive
vice nez 100 tis. obyvateli. Obrazky 2-71 a 2-72 ukazuji pomérné ambivalentni poznatky tohoto srovnani,
kdy v nékterych zemich dosahuji lepsi vysledky skoly v mensich sidlech, zatimco v jinych zemich Skoly ve
vétsich sidlech. Sviij vliv v tomto ohledu se zda mit proces suburbanizace (napf. Anglie, stupen vyvoje
v postsocialistickych zemich) respektive prostorové odlehlosti (napf. Australie).

Obrazek 2-71: Podil vysledka Zaku $kol lokalizovanych v sidlech s méné nez 15 tis. obyvateli k vysledkiim zaka
s$kol lokalizovanych v sidlech s vice nez 100 tis. obyvateli v hodnoceni PISA 2009 upraveny rozdilem jednotkou

1; ¢tenaiska, matematicka, pfirodovédna gramotnost
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Obrazek 2-72: Podil vysledka Zaka $kol lokalizovanych v sidlech s méné nez 15 tis. obyvateli k vysledkiim zaka
kol lokalizovanych v sidlech s vice nez 100 tis. obyvateli v hodnoceni PIRLS/TIMSS 2011 upraveny rozdilem
jednotkou 1; ¢tenaiska, matematicka, pfirodovédna gramotnost
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Zdroj: Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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e Pohlavi Zaka

Tteti hodnocena charakteristika naseho zajmu se zabyva otazkou, zda lepsich vysledki v hodnoceni PISA
respektive PIRLS/TIMSS dosahuji chlapci nebo divky. Obrazky 2-73 a2-74 ukazuji na vyrazné lepsi
vysledky divek v hodnoceni ¢tenafské gramotnosti, a to ve vSech hodnocenych zemich s vyjimkou Irska
v ptipadé hodnoceni PIRLS 2011. V pripadé zbyvajicich dvou testovanych gramotnosti — matematické a
prirodovédné - jsou vysledky chlapcii a divek mnohem vice vyrovnané, pficemz ve vétsim poctu zemi
dosahuji chlapci lepsi vysledky.

Obrazek 2-73: Podil vysledka divek k vysledkim chlapcii v hodnoceni PISA 2009 upraveny rozdilem jednotkou

1; ¢tenarska, matematicka, pfirodovédna gramotnost
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Obrazek 2-74: Podil vysledka divek k vysledkiim chlapci v hodnoceni PIRLS/TIMSS 2011 upraveny rozdilem
jednotkou 1; ¢tenafska, matematicka, prirodovédna gramotnost

-0,20 -0,15 -0,10 -0,05 0,00 0,05 0,10 0,15 0,20
Hodnota

m Ctendiskd @ Matematickd Prirodovédna

Zdroj: Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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e Ucast Zaka na rané fazi vzdélavani

Ctvrtd hodnocend charakteristika naseho zajmu se zabyva otdzkou, zda lepsich vysledkt v hodnoceni
PISA respektive PIRLS/TIMSS dosahuji chlapci nebo divky. Obrazky 2-75 a 2-76 ukazuji na lepsi vysledky
zakd, ktefi navstévovali predskolni vzdélavani delsi dobu, ve srovnani s zaky, ktefi navstévovali predskolni
vzdélavani dobu krats$i. Zaroven je potteba vnimat specifika nékterych zemi (napt. Irsko), kde zakladni
vzdélavani za¢ind jiz ve velmi raném véku, coz muze zkreslovat vlastni vysledky.

Obrazek 2-75: Podil vysledkii Zakii navstévujicich piedskolni vzdélavani méné nez rok kvysledkam zakua
navstévujicich predskolni vzdélavani vice nez rok vhodnoceni PISA 2009 upraveny rozdilem jednotkou 1;
Ctenariska, matematicka, pfirodovédna gramotnost
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Obrazek 2-76: Podil vysledkdt zaka nav$tévujicich predskolni vzdélavani 1 az 3 roky kvysledkiim zakud
nav§tévujicich predskolni vzdélavani vice neZz 3 roky vhodnoceni PIRLS/TIMSS 2011 upraveny rozdilem
jednotkou 1; ¢tenaiska, matematicka, pfirodovédna gramotnost
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pro matematickou a pfirodovédnou gramotnost

Zdroj: Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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e Délka praxe ucitele

Pata hodnocena charakteristika naseho zajmu se zabyva otazkou, zda vysledky zakd vhodnoceni
PIRLS/TIMSS ovliviiuje délka praxe jejich ucitelti. Obrazek 2-77 ukazuje pomérné ambivalentni poznatky
vtomto sméru, kdy v nékterych zemich dosahuji lepsi vysledky zaci vyucovani uciteli sdelsi praxi,
zatimco v jinych zemich dosahuji lepsi vysledky Zaci vyucovani uciteli s praxi kratsi. Takto se délka praxe
ucitelti nejevi jako kli¢ovy prvek ovliviiujici vzdélavaci vysledky zaki.

Obrazek 2-77: Podil vysledki zaka vyuc¢ovanych uciteli s praxi kratsi nez 5 let k vysledkim zaka vyuc¢ovanych
uciteli s praxi del$i nez 20 let vhodnoceni PIRLS/TIMSS 2011 upraveny rozdilem jednotkou 1; ¢tenafska,

matematicka, pfirodovédna gramotnost
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Zdroj: Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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e Konkurenéni prostiedi $kol

Sesta hodnocena charakteristika naseho zdjmu se zabyva otdzkou, zda lepsich vysledkii v hodnoceni PISA
dosahuji zaci navstévujici Skoly vystavené konkuren¢nimu prostredi jinych skol. Obrazek 2-78 ukazuje
poznatky tohoto srovnani, které naznacuji lepsi vysledky zaka $kol, které pracuji v konkuren¢nim
prostredi, prakticky ve vSech hodnocenych zemich. Sviij vyznam vtomto ohledu ma i vliv perifernich
regiontl, které jsou charakteristické absenci konkuren¢nich $kol a soucasné spise hor$imi vzdélavacimi
vysledky zaku. Takto rovnéz OECD (2010d) poukazuje na skute¢nost, ze pfi kontrole socioekonomickych

charakteristik zak, se lepsi vzdélavaci vysledky skol ptisobicich v konkuren¢nim prostiedi nedostavuji.

Obrazek 2-78: Podil vysledki zaki $kol nevystavenych konkuren¢nimu prostredi jinych skol k vysledkiim zaka
$kol vystavenych konkuren¢nimu prostiedi jinych kol v hodnoceni PISA 2009 upraveny rozdilem jednotkou 1;

Ctenafska, matematicka, prirodovédna gramotnost
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e Tlak a zajem ze strany rodica

Sedma hodnocena charakteristika naseho zajmu se zabyva otazkou, zda lepsich vysledkti v hodnoceni
PISA dosahuji zaci, o jejichz vysledky maji vyssi zajem jejich rodice. Obrazek 2-79 ukazuje poznatky
tohoto srovnani, které prakticky u vSech zemi naznacuji lepsi vysledky zaku skol, jejichZ rodi¢e maji zajem

o vzdélavaci vysledky svych déti.

Obrazek 2-79: Podil vysledka Zakii $kol s nizkym tlakem rodi¢d na a zajmem rodi¢u o kvalitu vzdélavani
k vysledkiim zakia $kol s vysokym tlakem rodic¢t na a zajmem rodici o kvalitu vzdélavani v hodnoceni PISA 2009
upraveny rozdilem jednotkou 1; ¢tenaiska, matematicka, pfirodovédna gramotnost
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Zdroj: databaze PISA 2009
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o Seskupovani zaki do t¥id podle schopnosti

Osma hodnocena charakteristika naseho zajmu se zabyva otazkou, zda lepsich vysledkt v hodnoceni PISA
dosahuji zaci, ktefi jsou ve Skole seskupovani do tfid podle svych schopnosti. Obrazek 2-80 ukazuje
ambivalentni zavéry tohoto srovnani, kdy zejména v ptipadé Danska, Norska a Velké Britanie — Anglie 1ze
pozorovat vyrazné lepsi vysledky zékd, ktefi nenavstévuji tfidy utvarené podle schopnosti zaki, zatimco
v ptipadé USA, Slovenska ¢i Ceské republiky je tomu naopak.

Obrazek 2-80: Podil vysledkii zZak, ktefi nejsou seskupovani do tiid podle svych schopnosti k vysledkiim zaki,
ktefi jsou seskupovani do tfid podle svych schopnosti v hodnoceni PISA 2009 upraveny rozdilem jednotkou 1;
Ctenarska, matematicka, pfirodovédna gramotnost
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e Podil zaki jiného jazykového pivodu

Devata hodnocena charakteristika naseho zajmu se zabyva otazkou, jakych vysledkit v hodnoceni PISA
dosahuji zaci tfid s vysokym zastoupenim zaku jiného jazykového ptivodu. Obrazek 2-81 ukazuje, ze
prakticky u vSech hodnocenych zemi, s vyjimkou Irska, dosahuji Zaci tfid s vy$$im podilem zakdt jiného
jazykového ptvodu horsich vysledkd ve srovnani s tfidami s niz$im podilem zakt jiného jazykového
puvodu.

Obrazek 2-81: Podil vysledka zaka navstévujicich tfidy s méné nez 10 % zaka jiného jazykového pivodu
k vysledkiim Zakia navstévujicich tiidy s vice nez 10 % zaku jiného jazykového ptivodu v hodnoceni PISA 2009
upraveny rozdilem jednotkou 1; ¢tenarska, matematicka, pfirodovédna gramotnost
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e Zainteresovanost zaka na vyuce

Desata hodnocena charakteristika naseho zajmu se zabyva otazkou, zda lepsich vysledkii v hodnoceni
PISA respektive PIRLS/TIMSS dosahuji Zaci vice ¢i méné zainteresovani na vyuce. Obrazky 2-82 a 2-83

ukazuji na obecné lepsi vysledky zakt s vyssi zainteresovanosti na vyuce v piipadé obou zajmovych
Setfeni.

Obrazek 2-82: Podil vysledkt Zakii se zainteresovanosti na vyuce v nékterych hodiniach k vysledkam zZaki se
zainteresovanosti na vyuce ve vét$iné hodin v hodnoceni PISA 2009 upraveny rozdilem jednotkou 1; ¢tenarska,
matematicka, pfirodovédna gramotnost
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Obrazek 2-83: Podil vysledkd zaka s nizkou zainteresovanosti na vyuce kvysledkim zakd s vysokou
zainteresovanosti na vyuce vhodnoceni PIRLS/TIMSS 2011 upraveny rozdilem jednotkou 1; ctenaiska,
matematicka, pfirodovédna gramotnost
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Zdroj: Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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e Problémy s disciplinou zaki

Jedenacta hodnocend charakteristika naseho zajmu se zabyva otazkou, zda lepsich vysledkd v hodnoceni
PISA respektive PIRLS/TIMSS dosahuji zaci tfid, které se potykaji s problémy s disciplinou. Obrazky 2-84

e

a 2-85 ukazuji na obecné lepsi vysledky zaki tfid, v nichZ jsou zaznamenany nizsi problémy s disciplinou.

Obrazek 2-84: Podil vysledkd zaka tiid s problémy s disciplinou ve vét$iné hodin k vysledkim zZaka tfid
s problémy s disciplinou v nékterych hodinach v hodnoceni PISA 2009 upraveny rozdilem jednotkou 1;
Ctenarska, matematicka, pfirodovédna gramotnost
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Obrazek 2-85: Podil vysledku zaka tfid s existujicimi problémy s disciplinou k vysledkim zaka tiid
bez problému s disciplinou vhodnoceni PIRLS/TIMSS 2011 upraveny rozdilem jednotkou 1; ctenafska,
matematicka, pfirodovédna gramotnost
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Zdroj: Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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¢ Socioekonomicky statut navs§tévované skoly

Dvanacta hodnocena charakteristika naseho zdjmu se zabyva otazkou, zda vysledky zaki v hodnoceni
PIRLS/TIMSS ovliviiuje socioekonomicky statut jimi navstévované skoly. Obrazek 2-86 ukazuje zasadni
vyznam socioekonomického statutu navstévované skoly pro dosahované vysledky zaki. Jinymi slovy zdk,
navstévujici skolu s vysokym socioekonomickym statutem, ma rovnéz lepsi predpoklady dosahovat lepsi
vzdélavaci vysledky.

evYr

Obrazek 2-86: Podil vysledku Zakii nav$tévujicich $kolu s niz§im socioekonomickym statutem k vysledkim zaka
navstévujicich Skolu s vyss$im socioekonomickym statutem v hodnoceni PIRLS/TIMSS 2011 upraveny rozdilem
jednotkou 1; ¢tenaiska, matematicka, pfirodovédna gramotnost
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e Kvalita domacich predpoklada vzdélavani zaka

Ttinacta hodnocena charakteristika naseho zdjmu se zabyva otazkou, zda vysledky zakt v hodnoceni
PIRLS/TIMSS ovliviuje kvalita jejich domacich predpokladi reprezentovana vzdélanim a zameéstnanim
rodicti respektive kvalitou vybavenosti domacnosti vzdélavacimi pomiickami. Obrazek 2-87 ukazuje
zasadni vyznam kvality domacich predpokladii vzdélavani pro dosahované vysledky zakd. Jinymi slovy
zak s vysokou kvalitou domacich predpokladii pro vzdélavani méa rovnéz lepsi predpoklady dosahovat
lepsi vzdélavaci vysledky.

Obrazek 2-87: Podil vysledku Zaki s vysokou kvalitou domacich pfedpokladii pro vzdélavani k vysledkiim zakia
s nizkou kvalitou domacich predpokladii pro vzdélavani v hodnoceni PIRLS/TIMSS 2011 upraveny rozdilem
jednotkou 1; ¢tenafska, matematicka, prirodovédna gramotnost

-0,20 -0,15 -0,10 -0,05 0,00 0,05 0,10 0,15 0,20
Hodnota

Ctensfska  m Matematickd m Prirodovédna

Pozn.: nezahrnuje USA a Velkou Britanii - Anglii pro vSechny tfi gramotnosti; Dansko, Kanadu a Novy Zéland
pro matematickou a pfirodovédnou gramotnost

Zdroj: Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)
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e Problémy faktori vyuky

Ctrnactd hodnocend charakteristika naseho zajmu se zabyva otdzkou, zda vysledky zékd v hodnoceni
PIRLS/TIMSS ovliviiuji problémy faktorti vyuky. Obrazek 2-88 ukazuje spise lepsi vysledky zakd, ktefi
navstévuji tfidy bez problému s dil¢imi faktory vyuky, ackoliv rozdily jsou v tomto ohledu spiSe nizsi
a v nékterych zemich neexistujici.

Obrazek 2-88: Podil vysledka zaka navs$tévujicich tfidy s existenci problémit s vyukou kvysledkiim zaka
navstévujicich tfidy bez existence problémii svyukou vhodnoceni PIRLS/TIMSS 2011 upraveny rozdilem
jednotkou 1; ¢tenaiska, matematicka, pfirodovédna gramotnost

Kan |68

-0,20 -0,15 -0,10 -0,05 0,00 0,05 0,10 0,15 0,20
Hodnota

m Ctendiska  w Matematickd Ptirodovédnd

Zdroj: Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)

344



e Shrnuti

Tabulka 2-64 wuvadi syntetizujici shrnuti vyznamu jednotlivych hodnocenych charakteristik
pro diferenciaci vysledka zakt, a to véetné pozitivniho sméru pusobeni téchto charakteristik. Jako
diferencujici faktory se v tomto ohledu ukazuji:

- socioekonomické charakteristiky $koly a domactho prostiedi, které se promitaji rovnéz
do zvyhodnéni soukromych skol,

- pusobnost $koly v konkuren¢nim prostredi spojena rovnéz se zdjmem rodicu o kvalitu vzdélavani,

- Udast zadka na rané fazi vzdélavani,

- zainteresovanost zaka na vyuce, promitajici se rovnéz v niz$i mire problémi s disciplinou zaki,

- jazykovy ptivod Zéka.

Tabulka 2-64: Diferencujici vyznam a pozitivni smér pusobeni hodnocenych charakteristik ramcovych
podminek $kol pro rozvoj zakladnich gramotnosti ve vazbé na rozdily v dosaZené arovni zaka

Charakteristika Diferencujici vyznam Pozitivni smér pisobeni

Diferencujici, vliv

1 Typ Skoly socioekonomického statutu Skoly Soukromé Skola
2. Lokalizace $koly v ramci sidelni hierarchie Ambivalentni
3. Pohlavi zaka Ambivalentni
4. Ucast zaka na rané fazi vzdéldvani Diferencujici Delsi ucast zaka
5. Délka praxe ucitele Ambivalentni

Diferencujici, vliv
6. Konkurenéni prostiedi $kol yich Vy$si konkurence

socioekonomického statutu skoly

7. Tlak a zéjem ze strany rodi¢t Diferencujici Vyssi tlak a zdjem

8. Seskupovani zakua do tfid podle schopnosti Ambivalentni

9. Podil zakd jiného jazykového ptivodu Diferencujici Niz$i podil

10. Zainteresovanost zaka na vyuce Diferencujici Vyssi zainteresovanost

11. Problémy s disciplinou zéki Diferencujici Niz$i problémy

12. Socioekonomicky statut navstévované skoly Diferencujici Vy$si socioekonomicky statut
13. Kvalita domacich predpokladt vzdélavani zédka Diferencujici Vys$si kvalita predpoklada

14. Problémy faktort vyuky Ambivalentni

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)

Uvedené poznatky jsou do zna¢né miry v souladu s poznatky dalSich studii, které se zabyvaji dil¢imi
faktory ovliviujicimi vzdélavaci vysledky zaka. Otazniky lze spatfovat zejména vevazbé na
charakteristiky typ $koly a konkuren¢ni prostfedi skol, které jsou dozna¢né miry ovlivnény
socioekonomickou diferenciaci zaka takovych skol (napf. OECD 2010d). Celkové pak lze syntetizovat
nasledujici poznatky tykajici se ptisobenti faktort ovliviiujicich vzdélavaci vysledky zaki:

- Horsi vzdélavaci vysledky lze pozorovat u zaku, jejichz rodi¢e dosahli jednak niz$itho vzdélani
a jednak niz$iho socioekonomického statutu v povolani (viz napft. Eurydice 2011a, Eurydice 2011b,
Eurydice 2011c, Shiel a Eivers 2009, Sutherland, Price a Gonand 2009, Mullis et al. 2012d, Mullis et al.
2012f, Benavides et al. 2012, OECD 2010b) s tim, Ze tyto aspekty maji své logické dopady rovnéz do

kvality domaciho vybaveni (viz rovnéz Giambona, Vassallo a Vassialidis 2011, Benavides et al. 2012,
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OECD 2010b pro vyznam etnického/jazykového/migra¢niho'”” ptivodu zéka pro vysvétleni rozdili ve
vzdélavacich vysledcich). Podobné ptisobi rovnéz socioekonomicky statut skoly respektive tlak $koly
na dosazeni uspéchu (viz Mullis et al. 2012b, Martin et al. 2012). OECD (2010a) pak poukazuje na
velmi dobrou schopnost predikce vysledki zemi v hodnoceni PISA prostfednictvim proménnych
podil osob vevéku 35-44 let svysokoskolskym vzdélanim respektive podil socioekonomicky

znevyhodnénych zaki.

Divky dosahuji lepsich vysledkl v testovani ¢tenafské gramotnosti nez chlapci (viz napf. Eurydice
2011a, Shiel a Eivers 2009, Mullis et al. 2012a, OECD 2010a). V piipadé matematické a prirodovédné
gramotnosti nelze tyto vazby pozorovat, a to mimo jiné v kontextu vice pozitivniho vnimanimi
matematiky a pfirodovédné vzdélavaci oblasti ze strany chlapcti (viz napt. Eurydice 2011b, Eurydice
2011c OECD 2010a, Mullis et al. 2012b, Martin et al. 2012).

Vzdélavaci systémy kladouci vyssi diraz na predskolni vzdélavani dosahuji lepsi vysledky, nez
vzdélavaci systémy kladouci nizsi diiraz (viz napt. OECD 2010d, Eurydice 2011a, Mullis et al. 2012a,
tabulka 2-65 pro zakotveni c(tenarské, matematické a pfirodovédné gramotnosti v narodnim
kurikulu). Seskupovani zakt vzhledem k jejich vykonnosti do tfid ma spi$e malé dopady na uroven
vzdélavacich vysledki, nicméné negativné pusobi na cil rovnosti azvySuje rovnéz neefektivitu
vzdélavaciho systému (viz Sutherland, Price a Gonand 2009, OECD 2010d).

Z4ci s pozitivnimi postoji ke studované gramotnosti dosahuji lepsich vzdélavacich vysledki nez zaci
s méné pozitivnimi postoji (viz rovnéz OECD 2010c, Martin et al. 2012, Shiel a Eivers 2009, Eurydice
2011a, Eurydice 2011b). Podobny zavér plati rovnéz pro zéky, ktefi dlouhodobé provadi aktivity se
zaméfenim na danou gramotnost (viz Mullis et al. 2012b, Martin et al. 2012) a se zvyhodnénim téch
zaka, ktefi realizuji své aktivity v komplexni podobé a s vyuzitim Sirokého spektra strategii uceni
(viz napf. OECD 2010c pro dobré vysledky ctenarské gramotnosti zakt ctoucich komplexni
a naro¢né texty). V tomto kontextu je pozitivni vliv na vzdélavaci vysledky pfipisovan aktivité rodict
(viz napf. Eurydice 2011a) respektive kvalifikaci ucitelt se schopnosti vyuziti aktiviza¢nich metod
vyuky (napt. CSI 2013a).

Pozitivni vliv na vzdélavaci vysledky zakt ma kvalita ucitele, ve vazbé na schopnost hodnoceni zakt
¢i podnécovani jejich zédjmu a vzdélavacich strategii. Z tohoto divodu lze za zasadni nastroj pro
zvySovani dosazené urovné zakladnich gramotnosti zaki povazovat pocatecni a dalsi vzdélavani
uciteld. Poznamenejme, Ze za prinosnéjsi jsou povazovany pribézné, dlouhodobéjsi kurzy dalsiho
vzdélavani (viz Eurydice 2011a). Za pozornost stoji rovnéz ta skute¢nost, Ze zaostavajici $koly maji
tendenci disponovat vy$§im poctem uciteld, nicméné shors$imi ukazateli jejich kvalifikovanosti.
Takto je utvarena otazka, jak prilakat nejlepsi ucitele do nejvice problémovych skol (viz napt. OECD
2010b). OECD (2010d) pak doplnuje mozaiku poznatki tvrzenim o pozitivnim vliva vys$siho
finan¢niho ohodnoceni ucitele na dosazené vzdélavaci vysledky, pricemz vyznam tohoto faktoru je
vy$si nez priamérnd velikost tfidy. Soucasné materidlni podminky $kol maji jen maly vliv na
dosahované vysledky ve vzdélavani (OECD 2010d, CSI 2013a).

Kone¢né tabulka 2-66 doklada relevantnost vySe uvedenych tvrzeni rovnéz ve vazbé na vysledky

narodnich testovani vybranych zemi ve vazbé na ptsobeni dil¢ich faktort vlivu.

Poznamenejme, ze OECD (2010b) ukazuje na vy3$i stupen znevyhodnéni migrantd prvni generace, ve srovnani

s migranty generaci dalsich.
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Tabulka 2-65: Vybrané strukturalni charakteristiky narodniho kurikula pro pfedskolni vzdélavani hodnocenych

zemi

Soucast kurikula pro predskolni vzdélavani

Cteni Matematika Pfirodovéda
Australie Riizné Riizné Riizné
Ceska republika Ne Ne Ne
Dénsko Ano Ano Ano
Finsko Ano Ano Ano
Irsko Ano Ano Ano
Kanada Ano Ano Ano
Némecko Bez informaci Bez informaci Bez informaci
Norsko Ne Ano Ano
Novy Zéland Ano Ano Ano
Polsko Ne Ne Ne
Rakousko Bez informaci Bez informaci Bez informaci
Slovensko Ano Ano Ano
Slovinsko Ano Ano Ano
Spojené staty Ruzné Ruzné Ruzné
Svédsko Ano Ano Ano
VB - Anglie Ano Ano Ano

Pozn.: Moznost rizné znamena odli$né politiky nizsich politicko-spravnich tzemnich celkt dané zemé.

Zdroj: Mullis et al. (2012c), Mullis et al. (2012e)

347




Tabulka 2-66: Dil¢i kontextové charakteristiky hodnocené ve vybranych zpravach kvysledkim narodniho
testovani jednotlivych zemi; ¢ervené pozitivni vliv na vysledek, modfe negativni vliv na vysledek, $edou jiny
vyznam ¢&i bez vlivu; CT - ¢tenaiska gramotnost, M — matematicka gramotnost

Kontextova Australie CR Novy Zéland Rakousko

charakteristika

CT,M CT,M M CT,M CT,M M
L Pivodni Pivodni Pavodni
Etnicky ptvod
obyvatelstvo obyvatelstvo obyvatelstvo
Jazykovy pivod Ambivalentni ]ilnl)’r jazykovy ]ilnl)’r jazykovy ]i?y jazykovy ]i?y jazykovy
puvod puvod puvod puvod
Divky lepsi Chlapci lepsi
Divky lepsi ‘i ¥ > P > Divky lepsi p P >
, o : ve ¢teni, podobné : o : v matematice, Podobné
Pohlavi ve ¢teni, chlapei > Chlapci ve ¢teni, chlapei y ’
. vysledky . podobné vysledky
v matematice . v matematice ’ o
v matematice vysledky ve ¢teni
Zaci se
Specidlni potieby specialnimi
zaku vzdélavacimi
potiebami
Typ $koly Gymnazia Soukromé skoly Gymnézia
. L. Velmi vzdalené > - > - > - > -
Uzemni jednotky ) Vysledky regionti | Vysledky regiont  Vysledky regiontt =~ Vysledky regiont
regiony
Zéci rodi¢t Zaci rodi¢t
Vzdelani rodict Skoly v lokalitich
Zaméstnani socidlniho
rodic¢t/socialni statusu
status zaméstnani socidlniho

Slovensko Slovinsko USA VB-Anglie

Kontextova

charakteristika = M CT,M CT,M GCSE

) ", Ambivalentni,
Afroamericané 2 Lo
Cinané nejlepsi

vysledky

Etnicky ptvod
nicky puvo a Hispénci

Jazykovy pivod _ Jiny jazykovy ptvod
Divky lepsi ve ¢teni, Divky lepsi ve ¢tent, Divky lepsi ve ¢tent, Divky lepsi ve ¢tent,

Pohlavi podobné vysledky podobné vysledky podobné vysledky podobné vysledky Divky
v matematice v matematice v matematice v matematice

o -, . , Zci se specialnimi Zci se specialnimi

Specidlni potieby Zici se zdravotnim . . . .

S ; ., vzdélavacimi vzdélavacimi

zakh znevyhodnénim N : . :

potfebami potfebami
Typ $koly Venkovské skoly _
Uzemni jednotky Vysledky regiontu Vysledky regiont Suburbénni $koly

Zéci rodi¢t s vy$$im
Vzdélani rodica ‘

vzdélanim Zéci z lokalit
Zaméstnani ohrozenych
rodi¢t/socidlni chudobou
status

Zdroj: Australie - ACARA (2012¢), Ceska republika - CSI (2012b), Kanada - CMEC (2011a), Némecko -
Emmrich et al. (2012), Novy Zéland - Gilmore et al. (2011), Rakousko - Schreiner a Breit (2013), Slovensko -
NUCEM (2012b), Slovinsko - DIC (2013), Svédsko - Skolverket (2013a), USA - US DOE (2010b), VB-Anglie -
DOE (2013)
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Na zavér této podkapitoly byl vztah dil¢ich kontextovych charakteristik a dosazenych vzdélavacich
vysledkd hodnocen ve vazbé vybranych charakteristik sttednich $kol Ceské republiky a jimi dosazeného
priaméru percentilového umisténi ve vybranych predmétech spole¢né ¢asti maturitni zkousky v roce 2013.
Tabulka 2-67 ukazuje vysledky aplikace Kruskal-Wallisova testu'*® vzhledem k dosazenym hodnotam
praméru percentilového umisténi jednotlivych vybért skol pro sledované charakteristiky. V tomto ohledu
se ukazuje statisticky vyznamna odlisnost dosazenych vysledki ve spolecné ¢asti maturitni zkousky témer
u vSech sledovanych charakteristik. Plati pritom, ze lepsich vzdélavacich vysledka dosahuji:

- $koly pouze s maturitnimi obory vyuky,

- vefejné zfizované skoly,

- velké skoly s vy$sim poctem zaki,

- gkoly lokalizované na tizemi hlavniho mésta Prahy, s nejhorsimi vysledky skol v Usteckém piipadné
Karlovarském kraji (viz rovnéz obrazky 2-89, 2-90 a 2-91 pro tGroven okrest),

- Skoly lokalizované v sidlech a regionech vyse v hierarchii,

- skoly lokalizované mimo uzemi regiont se soustfedénou podporou statu.

Tabulka 2-67: Statisticka vyznamnost Kruskal-Wallisova testu pro hodnoty priméru percentilového umisténi

$kol ve vybranych predmétech spolecné casti maturitni zkousky vroce 2013 a ve vazbé na jejich vybrané
charakteristiky; didakticky test z ¢eského a anglického jazyka

Charakteristika $koly Cesky jazyk Anglicky jazyk  Matematika
Typ $koly 0,000" 0,000 0,000

Typ zfizovatele 0,000™ 0,009™ 0,000™
Velikost $koly 0,001" 0,056 0,000™

Kraj sidla $koly 0,001" 0,000™ 0,031°
Regiondlni/sidelni hierarchie sidla $koly 0,000 0,000 0,000™

Sidlo skoly v regionu se soustfedénou podporou statu 0,005™ 0,223 0,076

Pozn.: Typ 8koly - jen s maturitnimi obory, i s nematuritnimi obory; Typ zfizovatele — vefejny, neverejny; Velikost
$koly - mald $kola, velkd Skola; Regionalni/sidelni hierarchie — hlavni mésto Praha, dal$i krajskd mésta, obce nad
20 tis. obyvatel, obce mezi 5 a 20 tis. obyvateli, obce s méné nez 5 tis. obyvateli; Sidlo $koly v regionu se soustfedénou
podporou statu - ano, ne

" Statisticky vyznamny rozdil na pétiprocentni hladiné vyznamnosti

" Statisticky vyznamny rozdil na jednoprocentni hladiné vyznamnosti

Zdroj: vlastni zpracovani dat na zakladé zvefejnénych vysledkit spolecné casti maturitni zkousky
na internetovém portale <www.novamaturita.cz>

138 Aplikace testu ANOVA nebyla zvolena vzhledem k nesplnéni podminky podobného rozptylu dat testovanych
vybéra s ovéfenim prosttednictvim Levenova testu.
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Obrazek 2-89: Priimérna hodnota priiméru percentilového umisténi $kol okresit Ceské republiky v didaktickém
testu z ¢eského jazyka ve spolecné ¢asti maturitni zkousky v roce 2013

Priim&rnd hodnota primé&ru percentilového
umisténi kol v okrese
(didakticky test z Seského jazyka):
-3 nasobek sm. odch. a niz§{
. -2 -nasobek sm. odch - -1 ndsobek sm. odch.
[ ] -2 -nasobek sm. odch - praimér
[ ] pramér - 1 nasobek sm. odch.
[ I ndsobek sm. odch - 2 nasobek sm. odch.

r

Zdroj: vlastni zpracovani dat na zakladé zvefejnénych vysledkii spolecné casti maturitni zkousky na ji
vénovaném internetovém portale

Obrazek 2-90: Priimérna hodnota priiméru percentilového umisténi $kol okresit Ceské republiky v didaktickém
testu z anglického jazyka ve spole¢né ¢asti maturitni zkousky v roce 2013

Priimém4 hodnota priméru percentilového
umist&ni §kol v okrese

(didakticky test z anglického jazyka):

I -3 nasobek sm. odch. a nizsi

[ -2 -ndsobek sm. odch - -1 ndsobek sm. odch.
[_] -2 -nasobek sm. odch - pramér

[ pramér - 1 nasobek sm. odch.

[ 1 nasobek sm. odch - 2 nasobek sm. odch.
[l 2 nasobek sm. odch - 3 ndsobek sm. odch.

Zdroj: vlastni zpracovani dat na zakladé zvefejnénych vysledkii spolecné casti maturitni zkousky na ji
vénovaném internetovém portale
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Obrazek 2-91: Priimérna hodnota priiméru percentilového umisténi $kol okresti Ceské republiky v matematice
ve spole¢né ¢asti maturitni zkousky v roce 2013

Prim&ma hodnota prim&ru percentilového
umisténi §kolv okrese

(didakticky test z matematiky):

[ -3 nasobek sm. odch. a nizsi

[ -2 -ndsobek sm. odch - -1 nasobek sm. odch.
[ ] -2 -nasobek sm. odch - pramér

[ ] pramér - 1 nasobek sm. odch.

[ | nasobek sm. odch - 2 ndsobek sm. odch.

Zdroj: vlastni zpracovani dat na zakladé zvefejnénych vysledkii spolecné casti maturitni zkousky na ji
vénovaném internetovém portale

¢ Rovnost jako kvalita ve vzdélavani

Vzdélavani predstavuje faktor, ktery ma zasadni vliv na Zivotni $ance kazdého ditéte. V tomto ohledu jde
aspekt dosazené turovné vzdélavani ruku vruce scilem snizovat rozdily vdosazenych vysledcich
(viz napt. Benavides et al. 2012). Na tomto misté proto alespon stru¢né shriime hlavni poznatky
relevantnich studii, které se tykaji kvality ve vzdélavani ve vazbé na cile rovnosti a excelence. Obrazky 2-
92 a 2-93 pritom predstavuji vstup do celé problematiky, kdyz znazornuji vztah mezi dosazenou trovni
zékladnich gramotnosti v hodnocenich PISA respektive PIRLS/TIMSS na jedné strané a rozdilu 90. a 10.
percentilu jako vybraného ukazatele rovnosti vzdélavani na strané druhé. Tabulka 2-68 doplnuje tyto
poznatky o zdiraznéni extrémnich hodnot zemi ve vazbé na jejich dosahovanou troven zakladnich
gramotnosti ana rozdily mezi zaky. Ztabulky 2-68 lze identifikovat nékteré vyznamné poznatky
vztahujici se k vysledkiim vzdélavacich systému sledovanych zemi:

- Finsko predstavuje priklad zemé, ktera dosahuje excelentnich vysledkii hodnoceni zaki 4. tfid i zakt
na konci povinného vzdélani, a to pfi zachovani vysokého stupné rovnosti mezi zaky. Podobny zavér
plati pro Kanadu v ramci hodnoceni PISA. V kontextu téchto skute¢nosti jsou Finsko a Kanada
tradi¢né povazovany za ptiklady dobré praxe vzdélavacich systému (viz rovnéz Benavides et al. 2012,
OECD 2010b). OECD (2010b) v tomto ohledu uvadi rovnéz Australii.
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Obrazek 2-92: Postaveni sledovanych zemi v ramci dosaZené urovné zakladnich gramotnosti a v ramci rozdilu
mezi 90. a 10. percentilem testovani PISA 2009; standardizované skore primérné hodnoty tii testovanych
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Uroven dosazenych gramotnosti v PISA - standardizované skére

Pozn.: Standardizované skére bylo vypocitano jako rozdil pramérné hodnoty tfi testovanych gramotnosti dané zemé
od prtiméru vsech sledovanych zemi s naslednym vydélenim smérodatnou odchylkou. Hodnoty rozdilé 90. a 10.
percentilu byly navic vynasobeny hodnotou -1 pro znazornéni nejlepsich zemi v pravém hornim kvadrantu.

Zdroj: databaze PISA 2009

- Opacnou situaci, tj. relativné nizkou dosahovanou uroven pfi vysokych rozdilech mezi zaky, lze
identifikovat pro Novy Zéland v pripadé zakt 4. tfid a pro Rakousko v pripadé zakti na konci
povinného vzdélani. Za pozornost pfitom stoji zlepSeni dosahované urovné zakladnich gramotnosti
pri zachovani vysoké nerovnosti mezi zaky na konci povinného vzdélani na Novém Zélandu

a relativné nizké rozdily ve vysledcich zaka 4. tiid rakouskych skol.
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Obrazek 2-93: Postaveni sledovanych zemi v ramci dosaZené urovné zakladnich gramotnosti a v ramci rozdilu
mezi 90. a 10. percentilem testovani PIRLS/TIMSS 2011; standardizované skore priamérné hodnoty tii
testovanych gramotnosti
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Pozn.: Standardizované skére bylo vypo¢itano jako rozdil primérné hodnoty tii testovanych gramotnosti dané
zemé od pruméru vsech sledovanych zemi s naslednym vydélenim smérodatnou odchylkou. Hodnoty rozdilu
90.a 10. percentilu byly navic vynasobeny hodnotou -1 pro znazornéni nejlep$ich zemi v pravém hornim
kvadrantu.

Zdroj: Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)

Zduraznéme, Ze poznatky z hodnoceni dosazené urovné zakladnich gramotnosti zaki respektive rozdila
mezi nimi je vyznamné pro sméfovani vzdélavaci politiky. Takto zemé s vysokou trovni zakladnich
gramotnosti zakd a s velkymi rozdily mezi nimi (napf. Novy Zéland) logicky zaméfuje své intervence na
zaostavajici zaky. Naopak zemé s primérnou urovni zakladnich gramotnosti zaka a se spise nizkymi
rozdily mezi nimi (napt. Ceskd republika) zaméfuji své intervence na vsechny zéky (viz Eurydice 2011a,
Eurydice 2011b).
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Tabulka 2-68: Postaveni zemi v ramci ukazateléi irovné a rovnosti vysledkit v hodnoceni PIRLS/TIMSS 2011
respektive PISA 2009, navaznost na obrazky 2-86 a 2-87; Cervenou barvou hodnota zemé vyss$i neZ soucet

pruméru a smérodatné odchylky (pozitivni extrém), modrou barvou hodnota zemé nizsi nez rozdil priméru

a smérodatné odchylky (negativni extrém)

Austrélie

PIRLS/TIMSS 2011 PISA 2009

Uroven Rovnost Urovei Rovnost

Cesk4 republika

Daénsko

Finsko

Irsko

Kanada

Némecko

Norsko

Novy Zéland

Polsko

Rakousko

Slovensko

Slovinsko

Spojené staty

Svédsko

VB - Anglie

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé databaze PISA 2009, Mullis et al. (2012a), Mullis et al. (2012b)

Zamérfme se nyni na hodnoceni otazky, které faktory ptispivaji ke zvySovani nerovnosti ve vzdélavacich
vysledcich zakt. Benavides et al. (2012), OECD (2010d) uvadi v tomto ohledu nasledujici faktory:

- Prvni faktor je spojen s negativnim vlivem opakovani ro¢niku. Tento pfistup, vyuzivany v fadé zemi,

vede jednak k poklesu celkové urovné dosazenych gramotnosti, jednak k prohlubovani zaostavani

zaka vkontextu jeho socidlniho stigmatu neuspésného zaka, ajednak ke zvySovani financni

ndro¢nosti s dopadem na rostouci neefektivitu vzdéldvaciho systému. Uspésné zemé (napt. Finsko)

nesleduji strategii opakovani ro¢niku, a naopak upfednostiuji automaticky postup téchto zakd do

dalsich ro¢nika s tim, Ze je jim ve vyuce vénovana specialni pozornost (viz Benavides et al. 2012).
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Obrazek 2-94: Postaveni sledovanych zemi vzhledem k vyznamu variance mezi $kolami a variance uvniti skol

pro vysvétleni rozdilii ve vysledcich Zakd v hodnoceni PISA 2009

Variance mezi $kolami - standardizované skore
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Pozn.: Standardizované skoére bylo vypocitano jako rozdil primérné hodnoty dané zemé od praméru vsech

sledovanych zemi s naslednym vydélenim smérodatnou odchylkou.
Zdroj: OECD (2010d)

Druhy faktor je spojen se strategii rozdélovani zakd v raném véku do tiid ¢i $kol v zavislosti na jejich
vysledcich, tzv. horizontalni a vertikdlni diferenciace zakt (viz OECD 2010d). Vyzkumy v tomto
ohledu ukazuji, Ze tato strategie nezlepsuje vysledky celé populace zakil a soucasné ma negativni
dopad na zaky, ktefi dosahuji niz$i arovné vysledkt ve vzdélavani. Na zakladé této tvahy je casto
vysvétlovana vysokd mira nerovnosti, vraném véku selektivniho, némeckého a rakouského
vzdélavactho systému (viz napt. OECD 2010a; srovnej rovnéz miru nerovnosti ve vzdélavani
rakouskych zakt ve 4. tfidé a na konci povinného vzdélani v tabulce 2-68). V kontextu viceletych
gymnazii je tento aspekt predmétem diskuse také ¢eského vzdélavaciho systému (viz také obrazek 2-
94 pro postaveni sledovanych zemi vzhledem k vyznamu diferenciace mezi skolami). Poznamenejme,
ze v pripadé Némecka a Rakouska (napft. projekt Neue Mittelschule v Rakousku) Ize pozorovat snahy
o snizovani selektivity vzdélavaciho systému v rané fazi a ze obecné doporucovan je vice flexibilni
pristup k seskupovani zaki podle vykonnosti, napt. v ramci omezeného poctu vybranych predmétu.
Poznamenejme, Ze vysoky podil zaostavajicich zakd jiného jazykového/etnického piivodu je hlavni
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vysvétlujici faktor relativné zna¢nych rozdilt ve vzdélavacich vysledcich zaka Austrédlie ¢i Nového
Zélandu.

Tteti faktor je spojen s diskusi vztahu dvou aspekti, v podobé konkurence $kol na bazi jejich vybéru
na jedné strané a utvareni skol rtizného socioekonomického statutu na strané druhé. Logicka otazka
pak zni, ktery z téchto aspektti ma vyssi dopad na dosazeni excelence/rovnosti ve vzdélavani. OECD
(2010d) favorizuje vysoky stupen samostatnosti $kol a spise nizkou konkurenci pro prevenci vzniku
elitafsky zamérenych $kol. Benavides et al. (2012) pak v tomto kontextu zminuji nékteré specifické
nastroje usilujici o hledani rovnovahy mezi dvéma uvedenymi aspekty, ke kterym patii

napf. centralni vybér skol pro zaky, nebo finan¢ni pobidky pro prijeti Zaka se socioekonomickym
znevyhodnénim.

Ctvrty faktor je spojen sdiskusi vlivu vysstho finanéniho ohodnoceni uciteléi na jedné strané
a pocetné mensich tfid na strané druhé. OECD (2010d) v tomto ohledu hovofi o vy$sim pozitivnim
prinosu finan¢niho ohodnoceni ucitelti nez mensi velikosti tridy.

356



2.5 Sledovani podpory rozvoje zikladnich gramotnosti v kontextu situace v Ceské
republice

Posledni podkapitola této casti se zajima o vybrané aspekty spojené s piistupy ke sledovani podpory
rozvoje zakladnich gramotnosti, a to v kontextu poznatkii pfedchozich ¢asti. Zajem o podporu rozvoje
zékladnich gramotnosti je logicky dan v soucasnosti prominentnim postavenim konceptu klicovych
kompetenci v cilech evropského vzdélavani (viz napf. Eurydice 2012, tabulka 2-69 pro existenci
narodnich strategii a narodnich programovych iniciativ podpory rozvoje zakladnich gramotnosti),
pricemz Eurydice (2012), Eurydice (2011a) vyzvedava pottebu strategického pristupu k celé problematice.

Tabulka 2-69: Existence narodnich strategii a velkych narodnich iniciativ na podporu rozvoje zakladnich
gramotnosti v evropskych zemich; tmavé modra - narodni strategie, svétle modra - velka narodni programova
iniciativa

Gramotnost

Ctenatska Matematicka = Pfirodovédna  Jazykova Socialni

Ceska republika

Dénsko

Finsko

Irsko

Némecko

Norsko

Polsko

Rakousko

Slovensko

Slovinsko

Svédsko

VB - Anglie

Zdroj: Eurydice (2012)

Reserse relevantnich studii, které se zabyvaji otazkou podpory rozvoje zakladnich gramotnosti, lze
identifikovat fadu nastrojii jejich podpory. Dalsi text blize predstavuje pfistupy k velkym narodnim
programovym iniciativaim, které jsou nejvice komplexnimi programy/projekty podporujicimi rozvoj
zakladnich gramotnosti.

Velké narodni programové iniciativy predstavuji vyznamny nastroj k podpore rozvoje zakladnich
gramotnosti, a to s ohledem na jejich objem finan¢nich prostredkd a zahrnuti Siroké skaly relevantnich
aktérti. Logicky je pro takové iniciativy potfebné nastaveni adekvatniho systému jejich sledovani
ahodnoceni. Nejcastéji vyuzivanym metodickym pristupem vtomto sméru je aplikace procesu
strategického planovani (napt. Eurydice 2010). Ramecky 2-4, 2-5, 2-6 a 2-7 predstavuji vybrané narodni
programové iniciativy na podporu rozvoje zakladnich gramotnosti.
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Ramecek 2-4: Australska iniciativa na podporu rozvoje ¢tenarské a matematické gramotnosti

V pripadé Austrélie lze za hlavni federalni iniciativu na podporu rozvoje zékladnich gramotnosti povazovat narodni
program s nazvem National Partnership Agreement on Literacy and Numeracy (déle jen NPALN), tj. program se
zaméfenim na rozvoj ¢tenarské a matematické gramotnosti. NPALN je program federalni vlady, ktery byl vytvoren
v partnerstvi s jednotlivymi staty a teritorii, a to véetné pfipravy jeho implementa¢niho planu. V ramci nastaveni
programu NPALN je dtiraz kladen na ¢tyfi klicové cile (napt. COAG 2008¢c, ANAO 2012):

- dosazeni jednak minimalnich ndrodnich standardéi hodnoceni ¢tendrské a matematické gramotnosti a jednak
excelence v mezinarodnich hodnocenich (PISA, TIMSS),

- zlepSeni vysledkil v ramci testovani ¢tendiské a matematické gramotnosti (NAPLAN) s dirazem zejména na zaky
se znevyhodnénim,

- utvareni strategii statd a teritorii pro podporu rozvoje ¢tenarské a matematické gramotnosti,

- vytvareni verejné dostupnych prikladi dobré praxe umistovanych na internetovém portalu (portdl The Teach,
Learn, Share Website).

Program dale definuje pozadavek na stanoveni cilovych hodnot sledovanych indikatort pro kazdy stat a teritorium,
pricemz finan¢ni podpora je poskytovdna v ndvaznosti na dosazeni téchto hodnot a v souladu s principem
kofinancovani. Obecné tak narodni testovani tvori zdkladni ramec pro sledovani podpory rozvoje, jehoz podstata
klade duraz na hodnoceni vystupti, nikoliv sledovani vstupti. V ramci vstuptl jsou sbirdny zejména informace
o alokované castce, poctu podporenych $kol a ziki (ANAO 2012). Program podporuje tfi prioritni oblasti
intervenci (COAG 2008c):

- efektivni a na poznatcich zaloZend vyuka matematické a ¢tendrské gramotnosti (napf. mentoring, standardy
vzdélavani, podptirné materialy a dalsi),

- silné vidcovstvi ve vyuce matematické a Ctendrské gramotnosti (napr. Skoleni rediteld, spoluprace s rodici
a dal$imi $kolami apod.),

- monitoring a hodnoceni vykonnosti zaki a $kol jako diagnosticky nastroj pro dalsi opatfeni.

Sledovani a hodnoceni podpory rozvoje nasledné probihd prostfednictvim monitorovaci a hodnotici faze procesu
strategického planovani a s vyuZitim reportingu na Urovni statii a teritorii respektive celého programu. Takto
ANAO (2012) sleduje v ramci auditu programu NPALN nasledujici aspekty:

- hodnoceni implementace zasad programu do strategii jednotlivych statd a teritorii (napf. rozsah aktivit, zajisténi
kofinancovani, nastaveni cilovych hodnot, jednotnost metodik mezi staty a teritorii apod.),

- hodnoceni procesu administrace spojené zejména s finan¢nim fizenim celého programu,

- hodnoceni dosazenych cilti, a to vcetné identifikace statistické vyznamnosti dosazenych vysledkid $kol
podporenych v ramci programu ve srovnani s referen¢nim vzorkem $kol nepodpotenych v ramci programu.

Hodnotici faze je tak primdrné spojena s vystupy definovanymi ve vztahu k ndrodnimu testovani NAPLAN,
kvalitativni informace relevantni pro dil¢i oblasti vyuky nejsou sledovény. Vice méné podobné jsou utvareny zpravy
na Urovni statQ a teritorii, které jsou vSak v nékterych pripadech doplnény o hodnoceni mékkych dat na bazi

dotaznikového $etfeni mezi zainteresovanymi skupinami (viz Dione-Rogers et al. 2012). Roz$ifeni timto smérem je
doporucovano i v ramci auditu celého programu (viz ANAO 2012).

Zdroj: ANAO (2012), COAG (2008c¢), Dione-Rogers et al. (2012)
Ramecek 2-5: Irska strategie rozvoje ctenarské a matematické gramotnosti

V reakci na obavy irské vlady o vysledky irskych zaka ve ctenarské a matematické gramotnosti byla v roce 2011
formulovana specialni strategie Irska zaméfena na hledani cest k feSeni uvedeného problému. V ramci této strategie
byla definovana fada integrovanych intervenci, zahrnujici mimo jiné (viz DES 2011c):

- zhodnoceni obsahu kurikula sidentifikaci moznosti zmén s durazem na definici oéekdvanych vzdélavacich
vystupti zakd na jednotlivych stupnich vzdélavani,

- zvySovani casové dotace vyuky ctenarské a matematické gramotnosti,

- realizaci specidlnich programu rozvoje ¢tenarské a matematické gramotnosti zaméfenych na zaky ze socialné
znevyhodnéného prostredi,
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- zvySovani pozadavkl na zdky vstupujici do tercidrniho vzdélavani se zaméfenim na pedagogiku a zlep$ovani
obsahu vyuky pedagogiky na vysokych $koldch ve sméru ¢tenarské a matematické gramotnosti,

- dalsi vzdélavani uditelt a feditelti v oblasti ¢tenafské a matematické gramotnosti (napt. sebehodnoceni skoly, formativni
hodnoceni, priivodce a piiklady pro ucitele) se zaji$ténim kvality nabizenych kurzi prostfednictvim certifikace,

- nérodni informacni kampan tykajici se ¢tenarské a matematické gramotnosti se zamérenim na cilovou skupinu
rodic¢u s identifikaci moznosti jejich vlastniho zapojeni,

- posilovani stavajiciho systému sbéru dat v oblasti ¢tenarské a matematické gramotnosti (napf. narodni testovani,
podoba zavére¢né zkousky na niz$im stupni stfednich $kol) a jeho vyuziti vramci riznych forem hodnoceni
(napft. sebehodnoceni skoly, ¢innost Skolni inspekce).

Navazujici systém hodnoceni a monitoringu pak v sobé obsahuje jednak relativné vagni a vice méné neméritelné cile
zamérené na zlepsovani postojii ke ¢tenarské a matematické gramotnosti (napf. radost ditéte, verejné povédomi)
a jednak explicitni, méfitelné ukazatele zaloZené zejména na mezindrodnim a ndrodnim testovani (viz DES 2011c¢):

- zahrnuti cild zvySovani ctenafské a matematické gramotnosti a zplisobu jejich monitoringu ve $kolnich
vzdélavacich planech,

- utvareni vzdélavacich programti pro vyuku digitalni gramotnosti,

- rozsifeni narodniho testovani do 2. roku studia niz$iho stupné sttednich skol,

- procento zaki dosahujicich jednak excelentnich a jednak nedostate¢nych vysledkii v mezindrodnim (PISA)
a narodnim testovani ¢tendfské a matematické gramotnosti,

vvy

- podil zak vybirajici si t€z5i verzi zavérecné zkousky z matematiky na vy$sim stupni sttedni $koly.
Zduraznéme, Ze stejny systém hodnoceni byl zanesen rovnéz do obecné strategie rozvoje irského vzdélavani (viz DES 2011a).

Zdroj: DES (2011c¢), DES (2011a)

Ramecek 2-6: Norska narodni strategie Science for the Future

Norskd ndrodni strategie Science for the Future pro obdobi 2010-2014 je orientovana na rozvoj matematické,
prirodovédné a technické gramotnosti, pfi¢emz lze identifikovat tfi okruhy motivaci k jeji formulaci (viz NMER 2010):

- Matematicka, prirodovédnd a technickd gramotnost jsou vnimany jako kli¢ové kompetence soucasného svéta ve
vazbé na potieby trhu prace - vyznam inovaci, ICT technologii apod.

- Norsko dosahuje relativné horsich vysledkii v mezinarodnich testovanich PISA, TIMSS, kdyz se fadi na posledni
misto pomyslného Zebricku severskych zemi. Soucasné Norsko identifikuje nedostatek zakil a studentt
v matematickych, pfirodovédnych a technickych oborech, a to véetné pracovnikt védy a vyzkumu. Zdivodnéni této
situace je tradi¢né zaloZzeno na komplexnim pusobeni fady dil¢ich faktord, pricemz doprovodnym prvkem jsou
rovnéz horsi statistiky zen.

- Strategie svym dasovanim navazuje na fadu reformnich krokd v oblasti matematického, prirodovédného
a technického vzdélavani spojenych s ipravou kurikula a systému hodnoceni, se zvy$enim ¢asové dotace vyuky, se
zvy$enim finan¢ni alokace, s utvafenim ndarodnich center pro excelenci a spolupraci $iroké skupiny aktért
¢i s realizaci predchozich strategii pro obdobi 2002-2007 respektive 2006-2009. V tomto ohledu lze za zasadni
povazovat kritizovanou skutecnost, Ze strategie sledované v obdobi 2002-2009 nebyly spojeny s vyhodnocenim
jejich dopadu a neposkytuji tak zadny obraz o naplnént jejich cilt.

V néavaznosti na vySe uvedené skutecnosti byly formulovany nasledujici hlavni méfitelné cile norské narodni
strategie Science for the Future (viz NMER 2010):

- zvys$it zajem o matematické, prirodovédné a technické vzdélavani a tim i pocet studujicich zakt a studentt
na vsech drovnich,

- posilit kompetence zakt v matematickém, prirodovédném a technickém vzdélavani,
- zvy$it ucast divek v matematickém, prirodovédném a technickém vzdélavani.

Doplnujici méfitelné cile se pak tykaji zvySovani kvalifikace uéitela $kol, a to véetné kol matetskych.

Zdroj: NMER (2010)
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Ramecek 2-7: Finsky program LUMA

Finsky program LUMA predstavuje pfiklad ndrodni iniciativy, ktera byla zahdjena vroce 1996 shlavnim cilem
zvy$it Groven matematické a prirodovédné gramotnosti Finska na mezindrodni uroven. Motivem k iniciaci
programu se stal rostouci vyznam matematického, prirodovédného a technického vzdélavani v soucasném svéte.
Podstata programu LUMA byla zaloZena na formulaci nasledujicich dil¢ich cila kvantitativni i kvalitativni povahy
(viz Allen, Black a Wallin 2002):

- zvys$it podil ptijatych zakt na univerzity matematického a prirodovédného zaméreni,

- zvys$it pocet zakt absolvujicich zavéreéné stredoskolské zkouseni v matematickych a prirodovédnych predmétech,
- zvys$it pocet uditeltt matematiky a prirodovédy,

- zajistit komplexni znalosti kil i ob¢and v matematice a pfirodovéde.

Takto definované cile se nasledné rozpadaly do dil¢ich projektti se zaméfenim mimo jiné (viz Allen, Black a Wallin
2002):

- na projekty posilovani $iroké spoluprace aktérti v oblasti matematického a prirodovédného vzdélavani, utvareni
siti aktérti (skoly, obce, podniky, védecko-vyzkumné organizace a dalsi),

- na projekty tykajici se zaostavajicich a nadanych zakd v matematickém a prirodovédném vzdélavani,

- na projekty celozivotniho uceni v matematickém a pfirodovédném vzdélavani,

- na projekty tykajici se reformy vzdélavani ucitelti v matematice a ptirodovéde,

- na projekty propagace matematického a prirodovédného vzdélavani,

- na projekty hodnoceni vzdélavacich vysledkii v matematickém a ptirodovédném vzdélavani.

Implementacni ramec byl pfenesen na municipdlni iroven, kde byly tvofeny dil¢i integrované projekty.
Ramecek 2-7: Finsky program LUMA (pokracovani)

Specifikem finského programu LUMA se stal systém hodnoceni, ktery nebyl spojen s kvantifikaci vysledkd, ale
sexternim hodnocenim mezindrodnim tymem v cele suzndvanym expertem pro oblast hodnoceni kvality
vzdélavani - Paulem Blackem. Tento tym svou inspekéni ¢innosti identifikoval fadu nedostatkil celého programu
a formuloval mimo jiné doporuceni pro standardizaci moznosti hodnoceni finského vzdélavaciho systému. Zaroven
vyzvedl vyznam kvality lidskych zdrojii pro uspésnost takto koncipovanych projekttl. Tam, kde existoval zéjem, bylo
mozné najit ispésné projekty a priklady dobré praxe. V opa¢ném piipadé zaznivaly hlasy o praci navic a inavé (viz
Allen, Black a Wallin 2002).

Zdroj: Allen, Black a Wallin (2002)

Na bazi hodnoceni vyse uvedenych prfipadovych studii velkych nirodnich programovych iniciativ lze
syntetizovat nasledujici poznatky. Velké narodni programové iniciativy vychazi z identifikace zakladnich
motivit kjejich formulaci, které jsou spojeny jednak saktudlnimi vyzvami spolecnosti a jednak
s identifikaci rozvojovych problému s izemni i tematickou dimenzi. Takto napriklad Eurydice (2011b)
a Eurydice (2011c) uvadi klesajici zajem zakd o matematické a prirodovédné obory v rozporu s rostouci
poptavkou po kvalifikovanych zaméstnancich pfirodovédného atechnického sméru, obavy o pokles
konkurenceschopnosti zemé, a $patné vysledky v hodnocenich PISA ¢i TIMSS jako motivy typické pro
iniciaci velkych narodnich iniciativ na podporu rozvoje matematické a prirodovédné gramotnosti
(viz rovnéz Eurydice 2012, srovnej s rameckem 2-6). Z metodického hlediska je timto zptisobem utvarena
analyticka faze procesu strategického planovani.

Na zdkladé siroké dohody o vyznamu zdkladnich motivii jsou nasledné formulovany cile strategie,
navazujici opatfeni, implementa¢ni systém a hodnotici a monitorovaci systém. Z metodického hlediska je
timto zpisobem utvarena navrhova (strategicka) faze, implementa¢ni faze a hodnotici a monitorovaci
faze procesu strategického planovani. Poznamenejme, Ze v navrhové (strategické) fazi je tradicné
aplikovan pomérné stily okruh opatfeni zaméfeny zejména na nasledujici oblasti (viz napt. Eurydice
2011a, Eurydice 2011b, Eurydice 2011c, Mullis et al. 2012¢):

360




- utvareni Sirokych siti spolupracujicich aktéri, véetné rodica,

- opatfeni ke stimulaci zajmu a motivace zakt (napf. aktivizujici metody), se zohlednénim specifickych
potfeb vybranych cilovych skupin (viz ramecek 2-8),

- metody formativniho a sumativniho hodnoceni,

- pocatecni a dalsi vzdélavani uciteld,

- propagace a utvareni pozitivni image,

- posilovani vazeb na dalsi pfedméty a gramotnosti.

S ohledem na pomérné univerzalni obsah je zakladni otdzkou kvality hodnoceni velkych narodnich
programovych iniciativ podoba vazeb mezi jednotlivymi ¢astmi procesu strategického planovani. Absence
interven¢ni logiky a nizka provazanost jednotlivych ¢asti je pomérné ¢astym nedostatkem celého procesu
strategického planovani. Dal$im problémem potom byvd neschopnost rozlisit mezi cili a ukazateli
riznych Grovni, tj. ve vazbé na ukazatele vystupu/vysledku/uc¢inku. Pfikladem dobré praxe miize v tomto
ohledu byt kanadsky systém organizace indikatorti vzdélavaci statistiky (viz ramecek 2-9).

Ramecek 2-8: Priklady intervenci zamérenych na specialni cilové skupiny

Poznatky kapitoly 2.4.2 ukdzaly na vyznam nékterych dil¢ich charakteristik zakt, rodi¢t ¢i $irsi komunity
pri vysvétleni rozdiltl ve vzdélavacich vysledcich (viz také tabulka 2-44; Eurydice 2011a). V kontextu této skute¢nosti
byly v fadé zemi vyvinuty nastroje zaméfené na specialni cilové skupiny.

Zaci s potizemi se tenim

Rada zemi klade dtiraz na intervence zamérené na specifickou skupinu zaki, ktef{ vykazuji problémy se ¢tenim ve
svém raném véku. Takto napriklad Dansko sleduje strategii povinného jazykového screeningu vsech déti ve véku 3
a 6 let a podobné v Anglii podstupuji vSichni Zaci povinny screening vyslovnosti ve véku 6 let, pficemz nedosazeni
adekvatniho standardu vede k specidlni podpore uceni takového zdka. Poznamenejme, Ze screeningovy nastroj se
zda byt méné vyuzivan v postsocialistickych zemich (napf. Polsko, Slovensko, Slovinsko), kde je kli¢ova role pro
identifikaci problému pripisovana uciteli (viz Mullis 2012¢, Mullis 2012d). Eurydice (2011a) pfitom akcentuje
vyznam standardizovanych testt v kontextu uvahy, Ze ucitel méa tendenci hodnotit Zaky na zdkladé srovndni ve
tridé, a chybi mu tak $ir$i prehled o skutecném postaveni zaka v celé populaci. Paleta nastroji zaméfenych na

cilovou skupinu zakt s potizemi se ¢tenim je vSak $irsi a zahrnuje rovnéz (viz Mullis et al. 2012¢, Mullis et al.
2012d):

- vyuku zaostavajicich zdka v malych skupinach (napt. Australie, Irsko, Norsko, Rakousko, USA),

- vyuziti specidlniho terapeuta v oblasti ¢teni (napt. Austrélie, Norsko, Slovensko, Svédsko),

- vyuziti nastroji dal$iho vzdélavani uditelt se zaméfenim na metody pro vc¢asnou identifikaci problémil zaka
se Ctenim,

- vyuziti nastroji na podporu ¢teni v rodiné (napt. Némecko, Rakousko).

ZAci ve vazbé na pohlavi

Rozdilné vysledky chlapct a divek v testovani dil¢ich gramotnosti je spojeno se strategiemi intervenci specificky
zaméfenych na chlapce v pripadé ¢tenarské gramotnosti respektive divky v pripadé matematické a prirodovédné
gramotnosti (viz napt. OECD 2010a). Takto naptiklad norskd ndrodni strategie Science for the Future fadi mezi své
hlavni cile zvy$eni ucasti divek v matematickém, pfirodovédném a technickém vzdélavani (viz NMER 2010).

Zéci jiného jazykového ¢&i etnického ptivodu

Pro prekondni znevyhodnéni zakil jiného jazykového ¢i etnického puvodu byla vytvorena paleta nastroju
pro snizovani vlivu tohoto znevyhodnéni, a to zejména ve vazbé na Ctenarskou gramotnost. Takto jsou zédkim
jiného jazykového ¢i etnického pivodu tradi¢né nabizeny dodatecné vyukové hodiny matefského jazyka dané zemé
(napf. Ddnsko, Némecko, Norsko) nebo specidlni ucitelé (napf. Anglie, Irsko), pficemz zvlastni pozornost je

vénovana predskolnimu vzdélavani (napf. Némecko) a ucasti déti na ném (viz Mullis et al 2012¢c, Mullis et
al. 2012d).

Zdroj: Eurydice (2011a), Mullis et al. (2012c), Mullis et al. (2012d), NMER (2010), OECD (2010a)
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Ramecek 2-9: Kanadsky metodicky ramec pro organizaci statistickych dat pro zakladni a stiedni $kolstvi

Kanadsky metodicky ramec pro organizaci statistickych dat pro zdkladni a stfedni $kolstvi je zaloZen na rozliSeni
dvou zakladnich elementt v podobé (viz CMEC 2010a):

- typu indikatoru s rozliSenim vstupu a procesu, vystupu a vysledkd,

- tirovné informace s rozliSenim trovné zaka, $koly/poskytovatele, jurisdikce/uzemi.

Priklad organizace statistickych dat poskytuje tabulka nize.

Zak Skola/poskytovatel Jurisdikce/tizemi
D fické Charakteristik
em?gra o oSt . arakiersty 1 Charakteristiky populace uzemi;
Vstupy a socioekonomické S$koly/poskytovatele (typ, vydaje, . .
- Aermmetl T . . o vzdélavaci legislativa; kurikulum;
a procesy charakteristiky; vzdélavaci lidské zdroje, velikost tfidy, financovini: hodnoceni
aktivity; postoje zdkt vybaveni); vzdélavaci aktivity ’

Hodnoceni ¢tenarské

a matematické gramotnosti,
Vystup znamky, podil absolventa
sttednich $kol, spokojenost zaku

Uroven dosazenych gramotnosti, | Uroven dosazenych gramotnosti,
podil absolventu stfednich $kol podil absolventu stfednich $kol

a rodi¢t

S L, S L, Socialni dopady (napt. kriminalita,
; Uspésnost vstupu do tercidrniho | Uspé$nost vstupu do tercidrniho e .
Vysledek komunitni Zivot), nezaméstnanost,

vzdélavani ¢i na trh prace vzdélavani ¢i na trh prace X
rist HDP

Zdroj: CMEC (2010a)

Kone¢né poznamenejme, zZe v pfipadé hodnoceni velkych narodnich programovych iniciativ na podporu
rozvoje zdkladnich gramotnosti hraje tradi¢né vyznamnou roli narodni testovani. Tabulka 2-70 v tomto
sméru predstavuje vazby mezi tematickym zaméfenim a hodnoticimi ukazateli vybranych strategii
rozvoje Ctenarské a matematické gramotnosti Anglie. Anglicky systém narodniho testovani hraje
prominentni roli v systému hodnoceni a monitoringu implementacni faze strategie.

Jakym zptsobem lze hodnotit situaci podpory rozvoje zdkladnich gramotnosti v Ceské republice? CSI
(2011a) hovoti o Siroké paleté nastroji vyuzivanych na podporu rozvoje matematické gramotnosti.
Soucasné vsak CSI (2011a) oznacuje takovou podporu za vysoce nekoordinovanou, kdy systematicky
pristup k rozvoji matematické gramotnosti je pozorovan v malém poctu $kol, a to véetné chybéjici prace
se zaostavajicimi zaky respektive s absenci aplikace hodnoticich metod. Opétovné se tak projevuje slaba
stranka ¢eského vzdélavaciho systému spojena s nejasnou implementaci principti strategického planovani.
CSI (2011b) hovoti v podobném duchu ve vazbé na ¢tenafskou gramotnost, kdy mimo jiné poukazuje
na chybéjici strategie rozvoje ¢tenarské gramotnosti, a to jak na narodni urovni, tak na Grovni $kol. Velky
pocet kol zaroven neformuluje cile ve vazbé na ¢tenafskou gramotnost, chybi rovnéz systém hodnoceni
a monitoringu na $kolni drovni. Hodnoceni vyro¢nich zprav 28 nahodné vybranych zakladnich skol
respektive gymnazii potvrzuje pomeérné nizky stupen proniknuti celého konceptu zdkladnich gramotnosti
do téchto dokumentt (viz tabulka 2-71). MSMT (2012) pak zmifuje nasledujici problémy spojené
s rozvojem a podporou zédkladnich gramotnosti v ¢eském vzdélavacim systému:

- nejasnost ve vyznamu celého konceptu zakladnich gramotnosti,

- vagni formulace cilii ve vazbé na zakladni gramotnosti,

- omezena nabidka dat tykajicich se urovné zakladnich gramotnosti,

- nesystematicky pristup k podpote rozvoje zakladnich gramotnosti, chybéjici finan¢ni a metodicka podpora,
- nedostatecnd pozornost vénovana zaostavajicim i nadanym zakam.
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Tabulka 2-70: Vazba nékterych anglickych strategii rozvoje vybranych zakladnich gramotnosti k hodnoticim ukazatelim

Zaméfeni strategie Ukazatel

Ctenaiska a matematickd | - Procento zaki na trovni 4+ a 5 v anglickém jazyce a matematice (testovani Key Stage 2)
gramotnost na zékladnich | - Procento zéki s nirokem na $kolni jidlo zdarma, kteti doséhli irovné 4+ v anglickém
skolach jazyce a matematice k ostatnim zakiim, ktef{ dosahli arovné 4+ (testovani Key Stage 2)

- Procento zaku na trovni 5+ a 6+ v anglickém jazyce a matematice (testovani Key Stage 3)

Ctendi'skd a matematickd | - Procento zékd, kteti ziskali GSCE A+ az C v anglickém jazyce a matematice
gramotnost na sttednich (testovani Key Stage 4)
Skolach - Procento z4kd, kteri se zlepsili z urovné Key Stage 2 na GCSE v anglickém jazyce a

matematice (testovani Key Stage 4)

- Vysledky zaka v testovani Key Stage 2 na Grovni 5+ v anglickém jazyce a matematice
a jejich vyvojovy trend
Podpora nadanych zaka - Vysledky zaka v GCSE testovani (Key Stage 4)

- Dosazeni vyssiho nez oéekavaného zlep$eni v anglickém jazyce a matematice mezi
urovnémi Key Stage 2-4

Podpora 74kt se - Podil zak se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, ktefi dosahli ukonceni Key Stage 4
specidlnimi vzdélavacimi | - Podil zaka se specialnimi vzdéldvacimi potiebami, kteii v testovani doséhli irovné 4+
potiebami na konci Key Stage 2

Zdroj: DFE (2011)

Tabulka 2-71: Pocet zakladnich skol (N=28) a gymnazii (N=28) zminujicich ve svych vyroc¢nich zpravach pro rok
2011/2012 alespon jednou dany typ zakladni gramotnosti

Zikladni gramotnost Pocet zakladni $kol Pocet gymnazii
Ctenatska 16 3
Matematicka 4 3
Prirodovédna 1 3
Jazykova 1 2
Informacni 9 4
Socialni 0 0

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé vyroc¢nich zprav pro rok 2011/2012 nahodné vybranych zakladnich skol
a gymnazii

Potencialnim krokem k feseni vyse uvedenych skute¢nosti je formulace koncepéniho pristupu k rozvoji
zékladnich gramotnosti, v rdmci néhoz je spatfovadno pét hlavnich oblasti intervenci (viz MSMT 2012):

- kvalita kurikula a standarda vzdélavani,

- odménovani uciteld,

- zlepSovani znalosti ucitelt a feditelt $kol,
- hodnoceni vysledku zaki,

- tvorba legislativnich dokumentt.

Vyznamnym namétem pro implementaci koncepéniho prfistupu mohou byt pripadové studie velkych
narodnich iniciativ pfedstavenych v rameccich 2-4 az 2-7, a to vcetné jejich obsahového zaméreni.

363




3. Vnimani externiho hodnoceni kvality a efektivity ve vzdélavani hlavnimi
skupinami ucastniki vzdélavani v Ceské republice

Tteti kapitola analyzy hodnoti nazory a postoje hlavnich skupin ucastniki vzdélavani k externimu
sledovéni a hodnoceni kvality a efektivity ve vzdélavani v Ceské republice. Kapitola je strukturovani do
dvou casti, kdy prvni ¢ast predstavuje metodické aspekty a druha c¢ast vlastni vysledky.

3.1 Metodika hodnoceni

Hodnoceni nazort a postoji hlavnich skupin ucastnikil vzdélavani k externimu sledovani a hodnoceni
kvality a efektivity ve vzdéldvani v Ceské republice je metodicky zalozeno na vybérovém Setient, tj. sbéru
informaci mezi vzorkem respondentfi, a to s vyuzitim standardizovaného dotazniku. Setfeni bylo
realizovano vkvétnu a cervnu roku 2013 navybérovém souboru respondentt nasledujicich skupin
ucastnikt vzdélavani:

- reditelé skol,

- uditelé skol a dalsi pedagogicti pracovnici,
- $kolni inspektofi,

- zfizovatelé gkol,

- zaméstnavatelé,

- Zaci kol a jejich zakonni zastupci/rodice.

3.1.1 Podstata obsahového zaméreni vybérového Setfeni

Podstata obsahového zaméreni vybérového Setteni vychazi z formulace jeho dvou cila:

- identifikovat ndzory a postoje hlavnich skupin ucastnikit vzdélavani k externimu sledovani
a hodnoceni kvality a efektivity ve vzdélavani,

- specifikovat hlavni rizika/dopady externiho sledovani a hodnoceni kvality a efektivity ve vzdélavani
v kontextu chovani a ¢innosti hlavnich skupin ucastnikt vzdélavani.

Naplnéni dvou vyse uvedenych cilii vychazi z definice potencialnich rizik/dopadd, které jsou spojeny
s externim sledovanim a hodnocenim kvality a efektivity ve vzdélavani a které byly identifikovany na bazi
excerpce relevantni literatury (viz ramecek 3-1). Jejich prehled poskytuje tabulka 3-1 s tim, ze vybérové
Setfeni klade dtiraz zejména na hodnoceni vyznamu statem organizovanych plo$nych testovani. Vedle
toho se Setfeni zaméfilo rovnéz na doplinkova témata v podobé:

- postoje relevantnich skupin ucastnik@t vzdélavani k mezinirodnimu testovani a komercné
organizovanym testiim,

- postoje relevantnich skupin ucéastniki vzdéldvani k praci Ceské $kolni inspekce s dfirazem na
posouzeni moznosti zlep$eni jeji sou¢asné ¢innosti.
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Ramecek 3-1: Rizika/dopady externiho sledovani a hodnoceni kvality a efektivity ve vzdélavani

Externi sledovani a hodnoceni kvality a efektivity ve vzdélavani se setkdva s pomérné $irokou diskusi jejich rizik
a dopadd. Mezi klicové prvky této diskuse lze zaradit nasledujici aspekty (viz Athanasou 2010, Dall 2011, Dulfer et
al. 2012, Johnsen 2012, OECD 2012a, Santiago et al. 2011):

- Johnsen (2012), Shiel, Kellaghan a Moran (2010) hovori o souc¢asné existenci pozitivnich i negativnich dopadu
externtho hodnoceni kvality a efektivity ve vzdélavani. Takto je pozitivni dopad primarné spojen s vytvorenim
pobidky pro zménu chovani a zlepSeni praktik aktéri. Zaroven externi hodnoceni poskytuje vice objektivni
a spolehlivé informace nez subjektivni hodnoceni interni, a takto md vSechny predpoklady pro vyuziti na bazi
procesu strategického planovani (viz Shiel, Kellaghan a Moran 2010). Negativni dopady jsou spojeny mimo jiné
s duvéryhodnosti dat a dale pak s fadou dil¢ich souvislosti, které jsou blize diskutovany v nasledujicich bodech.

Iy

- Zverejnéni vysledku externich hodnoceni je tradi¢né spojeno s hrozbou utvareni zebricki $kol podle jejich kvality.
Skoly s hor$im vysledkem pak ziskdvaji negativni image, coz se mize projevit v fadé oblasti (napt. pocet zakl
u zapisu, socioekonomicka separace a segregace zakil). Znevyhodnény mohou byt zejména skoly s vysokym podilem
problémovych zaki, pokud v ramci srovnani nejsou diléi charakteristiky $koly brany do uvahy (viz napi. Santiago et
al. 2011, Athanasou 2010).

- Siroké vyuziti externiho hodnoceni a zvefejnéni vysledkii miize vést k posileni vyuky orientované na piipravu zaki
na externi hodnoceni, at jiz ve formé testovani (viz napf. Shiel, Kellaghan a Moran 2010, OECD 2012a, OECD
2013d, Dall 2011) nebo ve formé externi inspekéni ¢innosti (viz Van Bruggen 2010). Soucasné dochdzi k redukci
¢asu pro vyuku vlastniho kurikula. Zaméreni vyuky se tak vyrazné zuZuje a to i v kontextu toho, Ze hodnoceni
pokryva jen malou ¢ast obsahu vyuky a opomiji hodnoty, které nelze métit (viz napt. Dall 2011). Externi hodnoceni
tak casto poskytuje pouze informaci o tom, jak si Zak stoji v rdmci srovndni, nikoliv informaci o tom, co se naudil.
Obecné je externi hodnoceni charakteru sumativniho, nikoliv formativniho, hodnoceni (viz Shiel, Kellaghan
a Moran 2010).

- Realizace externich forem hodnoceni vzdélavacich vysledka se potyka s hrozbami podvadéni ze strany ucastnicich
se aktérti (viz napf. Dall 2011). Vedle pfimého nekorektniho jednani ze strany zaka ¢i uditele se pritom muiZze jednat
i o mék¢i formy podvadéni, kdy napriklad rodi¢ omluvi své sité z tcasti na testovani, aby svym relativné horsim
vysledkem nekazilo celkové skore skoly (srovnej s Dulfer et al. 2012).

- Externi hodnoceni predstavuje stresovou zatéz, a to jak pro zaky, tak ucitele (napt. Shiel, Kellaghan a Moran 2010,
Santiago et al. 2011, OECD 2012a). Tato zatéz mtize v nejhor§im scénari vést k odchodu zaki ze vzdélavani ¢i
uciteltt z profese, a obecné snizuje chut zaostavajicich aktérti ucastnit se celozivotniho uceni (viz Dall 2011).
Zdtraznéme, ze pravé ucitelské odbory jsou castou skupinou vystupujici proti zverejnéni vysledku externiho
hodnoceni (viz napt. OECD 2012a, Santiago et al. 2011, Johnsen 2012).

Zdroj: Athanasou (2010), Dall (2011), Dulfer et al. (2012), Johnsen (2012), OECD (2012a), Santiago et
al. (2011), Shiel, Kellaghan a Moran (2010)
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Tabulka 3-1: Prehled hodnocenych rizik/dopada externiho sledovani a hodnoceni kvality a efektivity
ve vzdélavani na chovani a ¢innost hlavnich skupin ucastnika vzdélavani

Riziko/dopad

RD1: Dopad externiho sledovani a hodnoceni kvality a efektivity ve vzdélavani na zlep$eni vysledku ve vzdélavani

RD2: Riziko orientace vyuky na obsah externiho sledovani a hodnoceni kvality a efektivity ve vzdélavani, potlaceni
vyznamu dalsich oblasti vzdélavani, snizeni kvality standardd, omezeni $ite pouzivanych metod vyuky

RD3: Riziko spojené s obtiznou méfitelnosti a naslednym hodnocenim rady aspektt kvality vzdélavaciho procesu
(napf. interakce Zdk — ucitel apod.)

RD4: Riziko spojené s nediivérou zaméstnavatell ¢i vysokych $kol ke spravnosti a spolehlivosti vysledki externiho
sledovani a hodnoceni kvality a efektivity ve vzdélavani

RD5: Nedostate¢na koherence externiho sledovani a hodnoceni kvality a efektivity ve vzdélavani s obsahem
kurikula, u¢ebnic a vyuky

RD6: Riziko prehlceni obsahu kurikula v disledku snah aktér(i byt zahrnut v externim sledovani a hodnoceni kvality
a efektivity ve vzdélavani

RD7: Dopad externiho sledovani a hodnoceni kvality a efektivity ve vzdélavani na usnadnéni moznosti prechodu
mezi $kolami

RD8: Dopad externtho sledovani a hodnoceni kvality a efektivity ve vzdélavani na chovani uditelt pii identifikaci
vzdélavacich nedostatkd jednotlivych zakd, vyuziti jako zpétna vazba pro tpravu standardti/obsahu vyuky

RD9: Dopad externiho sledovani a hodnoceni kvality a efektivity ve vzdélavani na chovani reditele/ucitelt Skoly
pti zdiraznéni jeji excelence

RD10: Dopad externiho sledovani a hodnoceni kvality a efektivity ve vzdélavani na chovani zakd, rodica,
zaméstnavatel(i/vysokych gkol v jejich rozhodovani o vybéru skoly a zaméstnance/studenta

RD11: Riziko externiho sledovani a hodnoceni kvality a efektivity ve vzdélavani spojené s udrzovanim ¢i zvySovanim
socidlni nerovnosti

RD12: Dopad externiho sledovani a hodnoceni kvality a efektivity ve vzdélavani na chovani zfizovatele
pti hodnoceni efektivity/efektivnosti vynalozenych vefejnych prosttedki

RD13: Riziko externiho sledovani a hodnoceni kvality a efektivity ve vzdélavani spojené s obrannymi postoji
a demotivaci uditelt (samocinné vytvareni bariér) a zaku

RD14: Riziko organiza¢nich problému pii zajisténi externtho sledovani a hodnoceni kvality a efektivity ve vzdélavani

RD15: Riziko podvodného jednani zaku ¢i uéitelu pii realizaci externiho sledovani a hodnoceni kvality a efektivity
ve vzdélavani

Zdroj: vlastni zpracovani
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Takto vytvoreny zakladni ramec obsahového zaméfeni vybérového Setfeni byl v dalsim kroku preveden
do podoby otazek dotazniku s tim, Ze jejich vysledna podoba byla upravena na bazi expertniho posouzeni.
Priloha 1 predstavuje otazky dotazniki, které byly vyuzity pro zajisténi odpovédi respondentt
dotazovanych skupin ucastniki ve vzdélavani. S ohledem na zaméreni vybérového Setfeni na nazory,
postoje a znich vyplyvajici chovani dotazovanych skupin ucastnikl vzdélavani jsou prevainé voleny
otazky vyjadrujici souhlasné ¢i nesouhlasné stanovisko respondentti na Likertové skale. Nékteré otazky
jsou zaméreny na situaci Skoly, zatimco jiné otazky jsou formulovany obecné, a to v navaznosti na kontext
situace. Vazby mezi hodnocenymi riziky/dopady uvedenymi v tabulce 3-1 a otazkami dotaznika
jednotlivych dotazovanych skupin dcastniki vzdélavani (viz priloha 1) pak zachycuje tabulka 3-2.
Zduraznéme, ze relevance hodnocenych rizik/dopadi a na né navazujicich otdzek dotazniki je zcela
prirozené odlisna pro jednotlivé skupiny ucastnikt vzdélavani a ze vysledna podoba dotazniki respektuje
potrebu zohlednit rozdily mezi jednotlivymi druhy skol.

Tabulka 3-2: Matice vztaht definovanych rizik/dopadu (viz tabulka 3-1) a formulovanych otazek dotaznikového

Setfeni pro jednotlivé dotazované skupiny Gcastniki ve vzdélavani (viz PFiloha 1)

Riziko/Dopad ﬁliiietlilt’or Ztizovatel Zaméstnavatel Zak f:sl:l::z’
RD1 o3 03 01 01 01
RD2 04 (02) 04 (02) 02 02 01 02
RD3 05 (01) 05 (01) 03 02

RD4 07 04-5 Os6 07-8
RD5 06 06 o3

RD6 Posouzeno expertné jako nerelevantni

RD7 07-8 07-8

RDS8 09-10, 020 09-10, 019 04 04 03-4
RD9 O11 O11 05 05
RD10 012 012 06 03 05 06
RD11 013 013 08 09
RD12 014-15 014 09-10 0o10
RD13 016 015 026/58; Os7

RD14 017-19, 022 016-18,021 | O12 06 027/59; O9/511 Ol11
RD15 021 020 028/510

" Vymezeni rizik/dopadt podle tabulky 2-1; u skupiny Zaka pismeno Z pro zdky zdkladnich kol a pismeno
S pro zéky stfednich kol

* Cisla otazek pro dotaznik pro ucitele zdkladnich §kol a stfednich $kol s maturitou

Pozn.: v zdvorce relevantni doplnkové otazky tykajici se mezinarodniho testovani, komercniho testovani a ¢innosti
Ceské skolni inspekce

Zdroj: vlastni zpracovani
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Tabulka 3-3: Prehled hodnocenych rizik/dopada externiho sledovani a hodnoceni kvality a efektivity
ve vzdélavani na chovani a ¢innost hlavnich skupin ucastnika vzdélavani

. Vazba na rizika
Hypotézy

a dopady

H1la: Statem organizované plosné testovani je vnimano tak, Ze vede ke zlepSovani vysledk

vy r

vzdélavani v dusledku vy$siho externiho tlaku na vyuéujici i zaky.

Hla-RD1
H1b: Statem organizované plo$né testovani je vnimano tak, Ze nevede ke zlep$ovani vysledka H1b-RD2
vzdélavani v kontextu adapta¢niho chovani zainteresovanych.
. o . ; o ANV . Hlc-RD3
Hlc: Existuje negativni postoj relevantnich aktért vzdélavani k schopnosti statem
organizovaného plo$ného testovani méfit skute¢né dosazenou troven vzdélani zaki.
H2a: Statem organizované plosné testovani je vnimano jako nastroj, ktery by mél byt
vyuzivan pro zaji$téni zpétné vazby ucitelim ke vzdélavacim potfebam jejich zaku.
; . L o A s . H2a-RD8
H2b: Zaméstnavatelé a vysoké skoly nepovazuji vysledky spole¢né ¢asti maturity
za objektivni ukazatel kvality Zdka, ktery by zohlednili pti pfijimacim fizeni do $koly ¢i H2b-RD4
do zaméstnani.
H2c-RD13
H2c: Statem organizované plo$né testovani je zdrojem obav pro ucitele.
8 P Je 20 P H2d-RD15
H2d: Podvodné jednani ze strany hlavnich skupin tcastniki vzdélavani je pti statem
organizovaném plosném testovani zaznamendno jen vyjimecneé.
H3a: Je vaniman soulad mezi $kolnimi vzdélavacimi programy, obsahem vyuky a obsahem H3a-RD5
statem organizovaného plo$ného testovani.
H3b-RD7

H3b: Vliv statem organizovaného plo$ného testovani je voimdn pozitivné ve vztahu
k moznosti zakt prechazet mezi $kolami.

H4a: Postoje ke zverfejnéni vysledki statem organizovaného plo$ného testovani a spojeni
s hodnocenim efektivity/efektivnosti jsou vnimany riiznymi skupinami tcastnikii vzdélavani | {14, RD10
odlisné. Negativni postoj je typicky pro pracovniky skol.

H4a-RD12
H4b: Existuje silné vnimani hrozeb spojenych s vy¢letiovanim dobrych ¢i $patnych $kol
v ptipadé zverejnéni vysledki statem organizovaného plosného testovani. H4b-RD11
H4c-RD9

H4c: Vysledky statem organizovaného plo$ného testovani nejsou vyuzivany jako
marketingovy nastroj s ohledem na kratkou dobu jeho existence.

HS5: Existuje fada negativnich postojii k organiza¢nimu zajisténi staitem organizovaného
plo$ného testovani. Preferovany jsou pristupy na bazi ICT a sniZovani pracovni zatéze ucitelt | H5-RD14
skol.

Heé: Neexistuji statisticky vyznamné rozdily v odpovédich respondentii jednotlivych cilovych s
. . s Napfti¢ RD
skupin vzhledem k jejich charakteristikam.

Zdroj: vlastni zpracovani
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V navaznosti na predstavenou podstatu obsahového zaméfeni vybérového $etfeni pak byly formulovany
jeho vstupni hypotézy, které jsou piehledné uvedeny v tabulce 3-3, a to v¢etné vazby na rizika a dopady
definované v tabulce 3-1. Poznamenejme, Ze vyhodnoceni hypotéz je provedeno na zakladé béznych
matematicko-statistickych metod. Zvolena forma otazek umoznuje vyhodnoceni na bazi dat kategorické
i metrické povahy. V tomto kontextu jsou aplikovany vhodné metody deskriptivni a inferen¢ni statistiky.

3.1.2 Tvorba vybérovych soubori

Vedle vymezeni obsahového zamérfeni vybérového Setfeni se druhou klicovou otazkou jeho metodiky
stala tvorba vybérovych soubort respondenti cilovych skupin Setfeni. Metodicky postup vychdzi
z nasledujicich dvou vychodisek vztazenych k cilovym skupinam $etfeni:

- Prvni vychodisko je spojeno s vazbami mezi jednotlivymi skupinami tc¢astnikt vzdélavani. Takto je
$kola jednoticim prvkem pro skupiny ucastnikil - feditelé, ucitelé a dalsi pedagogicti pracovnici, zaci
a zakonni zastupci zaka. Svij vztah ke $kole ma i skupina zfizovatelti $kol, naopak $kolni inspektori
a zaméstnavatelé nejsou se skolou pfimo spojeni.

- Druhé vychodisko je spojeno s na$im vnimanim odpovédi nékterych skupin ucastnikti vzdélavani
jako klicovych, a to s ohledem na jejich postaveni ve vztahu k externimu sledovani a hodnoceni
kvality a efektivity vzdélavacich instituci. Mezi tyto skupiny fadime primarné skupinu feditell
a uciteld $kol. V ramci formulace zavért Setfeni je na klicové skupiny kladen hlavni diiraz.

Proces tvorby vybérovych soubort sleduje nasledujici metodiku.

3.1.2.1 Reditelé, ucitelé a dalsi pedagogicti pracovnici, skolni inspektoii

Spole¢nym prvkem realizace $etfeni pro skupiny ucastnika - reditelé, ucitelé skol a skolni inspektofi — se
stalo jejich osloveni prostfednictvim informa¢niho systému Ceské $kolni inspekce (Inspis). V tomto
ohledu byla cilova skupina $kolnich inspektorti oslovena plo$né, zatimco pro cilové skupiny fediteld,
ucitelti a dalsich pedagogickych pracovniki byly vytvoreny vybérové soubory respondentt a to na bazi
dvou kroki:

- vytvofeni vybérového souboru $kol, ktery pfimo definuje vybérovy soubor reditela skol,
- vytvofeni vybérového souboru uditeldl, a to na bazi nadhodného stratifikovaného vybéru mezi uciteli
jednotlivych vybranych $kol.

e Vybérovy soubor rediteli

Vytvoreni vybérového souboru feditelt $kol vychazelo ze zakladniho souboru vsech zakladnich
a sttednich kol v Ceské republice, kterym byly zdroven pfifazeny hodnoty charakteristik uvedenych
v tabulce 3-4. Zdrojem dat byly v tomto ohledu zejména interni informace Ceské §kolni inspekce. Pro
potfeby tvorby vybérového souboru byly sledované charakteristiky $kol rozdéleny (viz tabulka 3-4):

- na charakteristiky pro explicitni stratifikaci, tj. tvorbu explicitnich strat,
- na charakteristiky pro implicitni stratifikaci, tj. sefazeni $kol uvnitf strat,
- doplnujici charakteristiky.
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Zohlednéna byla také specifika viceletych gymnazii v kontextu jejich relevantnosti jak pro zédkladni, tak
pro stfedni vzdélavani.

Tabulka 3-4: Pfehled sledovanych charakteristik $kol a jejich moZné hodnoty, dil¢i typy charakteristik

Charakteristiky $koly pro explicitni stratifikaci Moziné hodnoty
- Zakladni Skola
Drubh skoly - Stfedni $kola

- Viceletd gymnazia

Prislu$nost sidla $koly k izemi kraje - N4zev kraje — 14 krajit Ceské republiky

Charakteristiky $koly pro implicitni stratifikaci Moziné hodnoty

- Velka $kola se 150 a vice zaky

Velikost Skoly - Mal $kola do 150 74ki
- Vefejny subjekt

Typ zfizovatele ere]vn Y Stl ) .
- Neverejny subjekt

- Pro stfedni $koly - $koly jen s maturitnimi obory,

$kol i s nematuritnimi obory
Typ zakladni a stfedni Skoly
- Pro zékladni $koly - specidlni zakladni $koly, bézné

zékladni skoly

Doplnujici charakteristiky Skoly Mozné hodnoty

- Hlavni mésto Praha

- Dalsi krajska mésta

- Obce nad 20 tis. obyvatel

- Obce mezi 5 a 20 tis. obyvateli

Poloha sidla $koly v ramci sidelni/regionalni
hierarchie

- Obce s méné nez 5 tis. obyvateli

Poloha sidla $koly v ramci vymezeni regiont . . e ,
. ) L - Poloha v regionu se soustfedénou podporou statu
se soustfedénou podporou statu (podle usneseni vlady

. - Poloha mimo region se soustfedénou podporou statu
Ceské republiky ¢. 141 z roku 2010) & pocporou

Utast skoly v mezindrodnim $etfeni PISA 2009, PISA | - Ano
2012, TIMSS/PIRLS 2011 nebo ICILS 2013 - Ne

Zdroj: vlastni zpracovani

Vlastni proces tvorby vybérového souboru skol probihal nasledujicim zptisobem. Primarné bylo
s vyuzitim definovanych charakteristik vytvoreno 42 strat $kol podle druhu s$koly a kraje sidla $koly.
Nasledné byly skoly uvnitf strat sefazeny s vyuzitim charakteristik pro implicitni stratifikaci, pfi¢emz pro
druhou ¢i tfeti proménnou bylo respektovano stfidani poradi hodnot jednotlivych charakteristik
pfi zméné hodnoty implicitni proménné predchozi. V dalsi fazi byl aplikovan systematicky vybér $kol
zaloZeny na dvou dil¢ich krocich:

- Vprvnim kroku byl stanoven pocet skol jednotlivych strat, které budou zarazeny do vybérového
souboru, a to pomérné vzhledem k poctu $kol jednotlivych strat. Respektovano ptitom bylo pravidlo,
ze z kazdé straty budou vybrany alespon dvé skoly.
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- Ve druhém kroku byl ndhodnym vybérem vybran odpovidajici pocet $kol jednotlivych strat
utvarejicich vysledny vybérovy soubor, pricemz aplikovan byl stejny algoritmus vybéru jako v pripadé
mezinarodniho Setfeni PISA'.

Poznamenejme, ze vysledna podoba vybérového souboru $kol byla mirné upravena sohledem na
soubézné probihajici Setieni Ceské $kolni inspekce tak, aby nedochizelo k osloveni jedné skoly
nadmérnym poctem dotaznikd.

Rozsah vybérového souboru skol usiloval o zohlednéni otazek jeho reprezentativnosti. V tomto ohledu
byla respektovana vybérova chyba vzhledem k velikosti a designu vybérového souboru na 99 procentnim
intervalu spolehlivosti se stanovenim rozsahu vybérového souboru na cca 666 $kol. Osloveno tak bylo
rovnéz cca 666 feditelt téchto $kol.

e Vybérovy soubor ucitelu a dalsich pedagogickych pracovniki

Vytvoreni vybérového souboru uciteld a dalsich pedagogickych pracovniki vychazelo z vybérového
souboru kol utvofeného v souladu s postupem popsanym v predchozim bodé. Do vybérového souboru
ucitelti a dalsich pedagogickych pracovniki byly nasledné za kazdou vybranou skolu zafazeni ucitelé
a dalsi pedagogicti pracovnici podle nasledujicich podminek:

1. V pripadé uplnych zakladnich skol byli do vybérového souboru zarazeni tii ucitelé 1. stupné a tfi
ucitelé 2. stupné, ktefi uci cesky jazyk, cizi jazyk a matematiku, a to tak, aby ucitelé stejného stupné
neucili stejny predmét.

2. 'V ptipadé netplnych zdkladnich skol byli do vybérového souboru zarazeni tii ucitelé 1. stupné, ktefi
uci Cesky jazyk, cizi jazyk a matematiku, a to tak, aby soucasné neucili stejny predmét.

3. 'V pripadé viceletych gymnazii byli do vybérového souboru zarazeni tfi ucitelé nizsiho stupné a tfi
ucitelé vyssiho stupné, ktefi uci cesky jazyk, cizi jazyk a matematiku, a to tak, aby ucitelé stejného
stupné neucili stejny predmeét.

4. 'V ptipadé stiednich $kol byli do vybérového souboru zarazeni tfi ucitelé, ktefi uci cesky jazyk, cizi
jazyk nebo matematiku, a to tak, aby neucili stejny predmeét.

5. 'V ramci kazdé skoly byl do vybérového souboru zarazen jeden dalsi pedagogicky pracovnik.

3.1.2.2 Zrizovatelé skol a zaméstnavatelé

Realizace $etfeni vramci cilové skupiny zfizovatel $kol a zaméstnavatelti probihala na bazi pfimé
interakce srespondenty S$etfeni. Zakladnim vychodiskem vtomto ohledu bylo zajisténi odpovédi
minimalné 100 respondentt kazdé z cilovych skupin. Vybérovy soubor zfizovatelit $kol k osloveni byl
stanoven v podobé zfizovateli vybérového souboru skol vytvoreného v souladu s metodikou tvorby

13 Primarné byl stanoven pomér mezi po¢tem kol straty a po¢tem vybiranych $kol do vybérového souboru straty,
ktery ur¢il horni mez intervalu vybéru s dolni mezi rovnou hodnoté 1. V ramci takto vytvofeného intervalu vybéru
bylo generovdno ndhodné ¢islo. Soucasné bylo $koldm uvnitt straty prfifazeno poradi, pticemz do vybérového
souboru byly vybrany ty $koly, jejichz potadi bylo rovno ndhodnému ¢islu respektive sou¢tu ndhodného ¢isla a
nasobkil intervalu vybéru. Tento algoritmus byl aplikovan tak dlouho, dokud nebyl vybran stanoveny pocet $kol
straty.
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vybérového souboru fediteld. S ohledem na skute¢nost, ze vice $kol vybérového souboru spadalo pod
stejného zfizovatele, byl vysledny pocet oslovenych ztizovateld nizsi ve srovnani s celkovym poctem $kol
vybérového souboru. Takto bylo celkem osloveno cca 500 ztizovateli $kol.

Vybérovy soubor zaméstnavatelti byl vybran ze zakladniho souboru zaméstnavatelti svice nez 10
zaméstnanci, ktery byl kompilovan z udaji komer¢ni databaze ekonomickych subjektti Albertina pro rok
2012. Vybérovy soubor zaméstnavateli byl utvafen na bazi stratifikovaného nahodného vybéru, kde
explicitni stratifikace byla provedena vzhledem ke kraji sidla zaméstnavatele respektive poctu
zaméstnanct s rozliSenim malych, stfedné velkych a velkych subjektd. Takto bylo vytvoreno celkem 42
strat, v ramci kterych bylo ndhodné vybrano 15 souborti po 100 zaméstnavatelich, kdy kazdy soubor
obsahoval 2 nebo 3 zaméstnavatele v kazdé straté, pricemz vyssi pocet zameéstnavatelt byl volen pro strata
obsahujici vyssi celkovy pocet subjekttl. Poznamenejme, Ze celkovy pocet 1 500 zaméstnavatelt k osloveni
byl volen v kontextu jednak minimadlni o¢ekdvané desetiprocentni navratnosti a jednak snahy zajistit vys$si
pocet odpovédi, nez minimalnich 100 respondentil. Specialné pak byly do vybérového souboru
zaméstnavatell k osloveni doplnény vysoké a vyssi odborné skoly.

Z technického hlediska probihal sbér dat nasledujicim zptisobem:

-V prvnim kroku byla vytipovana nejvhodnéjsi osoba subjektu k osloveni — reprezentant zfizovatele
a reprezentant zaméstnavatele. V pripadé zfizovatele byl volen primdrné vedouci pfislusnych odbort
obci a krajii, u malych obci pak starosta. V pripadé zaméstnavateltt byla primarné oslovena osoba
odpovédna za oblast personalistiky. Pokud takova osoba nebyla identifikovana, byl osloven vedouci
pracovnik subjektu.

- Ve druhém kroku byla vybrand osoba oslovena s predstavenim podstaty Setfeni a identifikaci jeji
ochoty k ucasti na ném. V pripadé souhlasu byla dohodnuta nejvhodnéjsi podoba vyplnéni dotazniku
s nabidkou jak tisténé, tak elektronické verze. Sledovani $irsiho ramce moznych zpusobi realizace
dotaznikového Setfeni bylo motivovano snahou zajistit co nejvyssi participaci oslovenych subjekt na
Setfeni.

3.1.2.3  Zaci a zékonni zastupci

Realizace $etfeni pro skupiny ucastnikli - Zaci a zakonni zastupci - byla postavena na zdmeéru posbirat
odpovédi celkem 1 000 respondentti obou cilovych skupin. Za timto ucelem byl vyuzit metodicky postup
zaloZeny na vybéru 10 zak a jejich zdkonnych zdstupcii ve vybérovém souboru 100 $kol. Postup je pfitom
do zna¢né miry obdobny postupu pfi tvorbé vybérového souboru reditelt skol s tim, zZe byly udélany tfi
odlisnosti:

- Ze zakladniho souboru zakladnich a stfednich skol byly vy¢lenény netplné zakladni skoly, specidlni
S$koly a stfedni $koly bez maturitnich ro¢nikii. Motivem k vyrazeni netplnych zakladnich skol je
primarni zdjem o cilovou skupinu zakua 9. tfid a motivem pro vyrazeni $kol bez maturitnich ro¢nika
orientace otdzek na spole¢nou ¢ast maturity.

- Pocet vybiranych skol jednotlivych strat byl stanoven rovnomérné, kdy kazdé ze 42 strat byly
prifazeny 2 s$koly stim, ze zbyvajicich 16 Skol bylo po jedné prifazeno do 16 strat s nejvyssim
absolutnim poctem skol.
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- Vybér skol uvnitf strat vychazel z celkového poctu zaku jednotlivych $kol, tj. pravdépodobnostniho
vybéru podle velikosti $koly'®. Takto byla zvy$ena pravdépodobnost vybéru vétsich skol, jichz lze
s ohledem na sidelni strukturu Ceské republiky oekdvat v celé populaci nizii pocet.

Po kompilaci vybérového souboru $kol k osloveni byl kontaktovan feditel skoly se zadosti o ucast skoly
v Setfeni. V ramci komunikace s fediteli $kol ochotnych k tcasti byl ze zakladniho souboru zakt $koly
vybran vzorek 10 zaki a jejich zakonnych zastupct, a to pfi splnéni nasledujicich podminek:

-V ptipadé uplnych zakladnich s$kol bylo do vybérového souboru zafazeno ndhodnym vybérem
10 zakt devaté tridy, ktefi absolvovali celoplosnou generalni zkousku ovérovani vysledkt zakd
9. ro¢niki zédkladnich $kol a odpovidajicich ro¢nika viceletych gymnazii, ato srovnomérnym
zastoupenim chlapcti a divek.

-V pripadé viceletych gymnazii bylo do vybérového souboru zarazeno 6 zakd posledniho ro¢niku
nizsiho stupné, kteti absolvovali celoplosnou generalni zkousku ovérovani vysledkt zaki 9. ro¢niki
zékladnich $kol a odpovidajicich ro¢nika viceletych gymnazii a 4 zaci posledniho ro¢niku vyssiho
stupné, ktefi absolvovali spoletnou c¢ast maturitni zkousky, a to srovnomérnym zastoupenim
chlapcti a divek.

- Vpripadé stiednich $kol bylo do vybérového souboru zarazeno nahodnym vybérem 10 zakt
posledniho ro¢niku, ktefi absolvovali spole¢nou c¢ast maturitni zkousky, a to srovnomérnym
zastoupenim chlapcti a divek.

Timto zptsobem byl pro soubor 100 skol zajistén pozadavek smlouvy mezi zadavatelem a zpracovatelem
na 1000 respondentt obou cilovych skupin. V pripadé neochoty reditele skoly tcastnit se Setfeni byly
postupné vybirany nahradni $koly s podobnymi charakteristikami, dokud nebyla zajisténa $kola ochotna
k participaci.

10 Vybér $kol sledoval nasledujici postup. Primarné byl stanoven tzv. interval vybéru jako pomér celkového poctu
zakt a poctu $kol pro vybér v ramci jedné straty. Déle bylo ndhodné generovano jedno ¢islo v intervalu 0 az 1, které
bylo vyndsobeno hodnotou intervalu vybéru. Soucasné byl $koldm uvnitt straty ptifazen interval kumulativnich
souctt zaku jednotlivych $kol, pricemz do vybérového souboru byla vybrdna ta $kola, do jejihoz intervalu spadla
hodnota ndsobku nahodného ¢isla a intervalu vybéru. Analogicky se postupovalo pro vybér druhé piipadné treti
8koly straty, kdy byl jako ¢islo identifikace bran soucet ndsobku nahodného ¢isla a intervalu vybéru s jedno- ¢i vice-

nasobkem intervalu vybéru.
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3.2 Vysledky hodnoceni

Prvnim krokem vyhodnoceni vybérového Setfeni je predstaveni zakladni statistiky tykajici se poctu
odpovédi, na nichz je hodnoceni zalozeno. Tabulka 3-5 predstavuje primarni poznatky jednak poctu
odpovédi, na nichz je zalozeno vyhodnoceni vybérového Setfeni pro jednotlivé cilové skupiny, a jednak
navratnosti odpoveédi dotaznikového Setfeni. V tomto kontextu je nutné vnimat néktera omezeni
reprezentativnosti odpovédi respondentt cilovych skupin Setfeni.

Tabulka 3-5: Pocet odpovédi pro vyhodnoceni vybérového Setfeni a navratnost odpovédi dotaznikového Setieni

Skupina ucastniki vzdélavani Pocet odpovédi Navratnost
Reditel 338 51 %

Utitel a dal$i pedagogicky pracovnik 1432 38 %
Skolni inspektor 159 90 %
Ztizovatel 252 50 %
Zaméstnavatel 317 21%

Zik 1000 -

Zakonny zastupce 1 000 -

Zdroj: vlastni zpracovani

Vlastni vyhodnoceni dotaznikového Setfeni je zaloZeno na diskusi poznatkti vzhledem k definovanym
okruhtim hypotéz a k dil¢im hypotézam.

3.2.1 Externi testovani a dosahované vzdélavaci vysledky

Prvni okruh hypotéz se zaméfuje na nazor cilovych skupin $etfeni na vztah externiho testovani, jako
jednoho z hlavnich nastroji externiho hodnoceni ve vzdélavani, a dosahovanych vysledki ve vzdélavani.
Za timto ucelem byly formulovany dvé hypotézy, tykajici se:

- pozitivniho vlivu stitem organizovaného plo$ného testovani na dosahované vzdélavaci vysledky zaka
v kontextu stimulace jejich zajmu o uceni (viz Hla),

- negativniho vlivu stitem organizovaného plosného testovani na kvalitu vyuky ve vazbé jednak na
zaméreni vyuky na testy a jednak na redukci obsahu vyuky (viz H1b).

- Ve vypovédich respondentt cilovych skupin lze pozorovat do zna¢né miry ambivalentni postoj
k pozitivhimu vlivu statem organizovaného plo$ného testovani na vzdélavaci vysledky, a to zejména
v ptipadé cilovych skupin zaméstnavatelll a zdkonnych zastupct. Naopak respondenti $etfeni spise
nesouhlasi s tvrzenim o negativnim vlivu staitem organizovaného plo$ného testovani na kvalitu vyuky
v dtisledku posilovani vyznamu vyuky orientované na testy.
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Obrazek 3-1: Podil (ne)souhlasnych odpovédi respondentii jednotlivych cilovych skupin $etfeni na tezi ,,Statem
organizované plosné testovani povede ke zlep$ovani vzdélavacich vysledka zZaku, protoZe je bude podnécovat
k uceni.“

Zakonny zastupce

Zaméstnavatel

Ztizovatel

Inspektor

Utitel a DPP

Reditel

e

0% 10%  20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B Rozhodné nesouhlasim  m Spise nesouhlasim SpiSe souhlasim  m Rozhodné souhlasim

Zdroj: vlastni zpracovani

Obrazek 3-2: Podil (ne)souhlasnych odpovédi respondentii jednotlivych cilovych skupin Setfeni na tezi ,,Statem
organizované plosné testovani zZaka povede ke snizeni kvality vyuky, protoze ucitelé budou ucit Zaky na testy
a redukovat jiné oblasti vyuky.“

Zakonny zastupce _ u u “ —
Zameéstnavatel | o
Z¥izovatel _ )
Inspektor | com———— wd
Utitel a DPP | )
Reditel _
. . . . . . . . . e
0% 10% 20% 30%  40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%
B Rozhodné nesouhlasim  m Spi$e nesouhlasim Spise souhlasim  m Rozhodné souhlasim

Zdroj: vlastni zpracovani

Jaky je postoj cilovych skupin $etfeni k témto dvéma hypotézam? Obrazky 3-1 a 3-2 znazornuji strukturu
souhlasnych a nesouhlasnych odpovédi na dvé vyse uvedené tvrzeni. Hlavni poznatky lze v tomto ohledu
formulovat nésledujicim zpisobem:
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- Nejvice priznivy vztah k pozitivnhimu vlivu statem organizovaného plo$ného testovani na vzdélavaci
vysledky zéky uvadi respondenti cilové skupiny $kolnich inspektorti. Tato skupina rovnéz nejvice
¢asto nesouhlasi s negativnim vlivem statem organizovaného plosného testovani na kvalitu vyuky
v kontextu vyuky orientované na testy. Podobny nazor zastavaji rovnéz skupiny reditelt a zfizovatela
$kol, ackoliv jejich postoj k pozitivnimu vlivu stitem organizovaného plo$ného testovani
na vzdélavaci vysledky zaku je vice rezervovany, coz v jesté vyssi intenzité plati pro cilovou skupinu
ucitelt a dalsich pedagogickych pracovnikd.

Celkoveé ziskané poznatky vztahujici se ke staitem organizovanému testovani poskytuji indicie pro spise
odmitavy postoj k hypotéze H1b a nejasny zavér tykajici se hypotézy Hla. Prvni poznatek se zda byt
zdtivodnitelny ve vazbé na low-stake charakter staitem organizovaného plo$ného testovani na zakladni
$kole, méné vsak ve vztahu ke spole¢né ¢asti statni maturity. Lisi se vtomto ohledu odpovédi reditelt
respektive ucitelt a dal$ich pedagogickych pracovnikt zakladnich a stfednich $kol? Tabulky 3-6 a 3-7
poskytuji kladné odpovédi na uvedenou otdzku. Reditelé i ucitelé stfednich kol statisticky vyznamné
castéji hovori o negativnich aspektech statem organizovaného plosného testovani ve vazbé na tzv. vyuku
pro testy. V ptipadé pozitivniho vlivu statem organizovaného plo$ného testovani na vzdélavaci vysledky je
takovd vazba zaznamenana pouze u uciteld, nikoliv fediteld skol.

Tabulka 3-6: Statistiky aplikace chi-kvadrat testu ve vazbé na cetnostni tabulku (ne)souhlasnych odpovédi
respondenti vybranych cilovych skupin Setfeni natezi ,Statem organizované plosné testovani povede

7 <«

1.

ke zlep$ovani vzdélavacich vysledki Zakd, protoZe je bude podnécovat k uc¢eni.“; podle druhu skoly

Cilova skupina Pearsontv chi-kvadrat Asymptoticka vyznamnost
Reditel 2,954 0,566
Ucitel a dalsi pedagogicka pracovnik 20,678 0,000

" Statisticky vyznamny rozdil na 1 i 5 procentni hladiné statistické vyznamnosti
Zdroj: vlastni zZpracovani

Tabulka 3-7: Statistiky aplikace chi-kvadrat testu ve vazbé na cCetnostni tabulku (ne)souhlasnych odpovédi

respondentt vybranych cilovych skupin Setfeni na tezi ,,Statem organizované plosné testovani Zaka povede ke
snizeni kvality vyuky, protoze ucitelé budou udit Zaky na testy a redukovat jiné oblasti vyuky.“; podle druhu
skoly

Cilova skupina Pearsontv chi-kvadrat Asymptoticka vyznamnost
Reditel 10,387 0,034"
Utitel a dalsi pedagogicka pracovnik 32,988 0,000

" Statisticky vyznamny rozdil na 1 i 5 procentni hladiné statistické vyznamnosti
" Statisticky vyznamny rozdil na 5 procentni hladiné statistické vyznamnosti
Zdroj: vlastni zpracovani

Konecné vyse uvedené zavéry potvrzuje i hodnoceni odpovédi zaki tykajicich se jejich pfipravy na staitem
organizované plo$né testovani, které ukazuje jednak na celkové rtiiznorodé tendence a jednak na vyrazné

4

vys$$i objem pripravy zaki stfednich $kol (viz obrazek 3-3). Poznamenejme, Ze jisté tendence ovlivnéni
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obsahu vyuky celoplo$nym testovanim lze zaznamenat i v pfipadé mezindrodnich testovani, kdy 20 %
feditelti a 35 % ucitelti uvadi zohlednéni netypickych forem ptikladii téchto testovani ve vyuce.

Obrazek 3-3: Podil odpovédi zaka tykajici se délky jejich pFipravy na statem organizované plo$né testovani zaku

v

Stredni koly

Zakladni skoly

S

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

W déle nez 3 mésice W déle nez mésic, ale ne déle nez tfi mésice
déle nez dva tydny, ale ne déle nez mésic = ne déle nez dva tydny

m viibec ne

Zdroj: vlastni zpracovani
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Hodnoceni postojii ke vztahu mezi stitem organizovanym plosnym testovanim na jedné strané
avzdélavacimi vysledky a kvalitou vyuky na strané druhé je logicky doplnéno o otazku postoju
respondentt k objektivité takto koncipovanych $etfeni. Formulovana hypotéza predpoklada spise
negativni postoj relevantnich aktérd vzdélavani ke schopnosti staitem organizovaného plo$ného testovani
méfit skute¢né dosazenou troven vzdélani zakd (viz Hlc). Obrazek 3-4 rozvadi zjisténi k hypotézam Hla
a H1b o poznatek ambivalentnich postoji ke schopnosti stitem organizovaného plosného testovani
objektivné ukazovat vzdélavaci vysledky zaki, pri¢emz:

- nejvy$si miru souhlasnych odpovédi uvadi cilova skupina skolnich inspektori a méné casto skupina
ztizovatelt,

- nejvy$$i miru nesouhlasnych odpovédi uvadi cilova skupina uciteldt a dalSich pedagogickych
pracovniku respektive reditelt skol.

Za pozornost dale stoji, ze podobny pristup ke staitem organizovanému plosnému testovani zaku lze
zaznamenat u fediteld zakladnich i stfednich skol, v pripadé uciteli o néco castéji hovofi o objektivité
spole¢né c¢asti maturity ucitelé stfednich skol, nicméné rozdil vzhledem k ucitelim zakladnich kol neni
statisticky vyznamny.

Obrazek 3-4: Podil (ne)souhlasnych odpovédi respondentii jednotlivych cilovych skupin $etfeni na tezi ,,Statem
organizované plo$né testovani zaka objektivné ukazuje vysledky zaka ve vzdélavani, ikdyZz méfi jen cast
vzdélavaciho procesu.“

ZFizovatel

Inspektor

Utitel a DPP

Reditel

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

B Rozhodné nesouhlasim  m SpiSe nesouhlasim SpiSe souhlasim  m Rozhodné souhlasim

Zdroj: vlastni zpracovani

Je postoj cilovych skupin rediteld a ucitelti $kol respektive $kolnich inspektort stejny vzhledem
k mezinarodnimu testovani? Obrazek 3-5 ukazuje na souhlas fediteld $kol, uciteld a dalsich
pedagogickych pracovniki i Skolnich inspektort s tvrzenim o vyssi schopnosti mezinarodnich testovani
vypovidat o vzdélavacich vysledcich zaki, nez tomu bylo v pfipadé staitem organizovaného plo$ného
testovani (srovnej s obrazkem 3-4). Poznamenejme, Ze i v tomto ohledu se ukazuje vyssi tendence ucitel
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stftednich $kol k souhlasnému stanovisku s objektivitou mezinarodnich testovani ve srovnani s uciteli
zékladnich skol.

Obrazek 3-5: Podil (ne)souhlasnych odpovédi respondentii jednotlivych cilovych skupin $etfeni na tezi
»Mezinarodni testovani Zaka objektivné ukazuje vysledky ¢eskych zaka ve vzdélavani.

v

InSpektOI' q

Utitel a DPP

Reditel

7

0% 10%  20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%  90% 100%

B Rozhodné nesouhlasim W Spise nesouhlasim Spise souhlasim  m Rozhodné souhlasim

Zdroj: vlastni zpracovani

3.2.2 Externi testovani a chovani a rozhodovani skupin tcastniki ve vzdélavani

Druhy okruh hypotéz se zaméfuje na vybrané aspekty rozhodovaciho procesu hodnocenych skupin
ucastnikl ve vzdélavani ve vazbé na externi testovani. Prvni hypotéza se tyka vnimani statem
organizovaného plo$ného testovani jako nastroje, ktery je vyuzivan pro zajisténi zpétné vazby ucitelim
o vzdélavacich potiebach jejich zaku (viz H2a). Obrazek 3-6 ukazuje relativné vyss$i miru souhlasu s timto
tvrzenim u vech hodnocenych skupin ucastniki, s vyjimkou skupiny zaku. Nejvyssi stupen souhlasu lze
pozorovat u skupiny Skolnich inspektorii s tim, Ze relativné vy$si miru souhlasu uvadi rovnéz skupiny

rediteld respektive ztizovatelt skol.
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Obrazek 3-6: Podil (ne)souhlasnych odpovédi respondentii jednotlivych cilovych skupin $etfeni na tezi ,,Statem
organizované plosné testovani zZaki poskytuje uciteliim zpétnou vazbu o znalostnich piednostech a nedostatcich
jejich zaka.“

Zakonny zastupce

Zak

Ztizovatel

Inspektor

Utitel a DPP

Reditel

e

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B Rozhodné nesouhlasim  m Spise nesouhlasim SpiSe souhlasim  m Rozhodné souhlasim

Zdroj: vlastni zpracovani

Obrazek 3-7: Podil (ne)souhlasnych odpovédi respondenti jednotlivych cilovych skupin S$etfeni na tezi
»Vysledky stitem organizovaného plosného testovani Zakti pomohou ucitelim v leps$im fizeni vyuky podle
individudlnich pfedpokladi zaka.“

specr | (I i )

Uitel a DPP

Reditel

/

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B Rozhodné nesouhlasim  m Spi$e nesouhlasim SpiSe souhlasim  m Rozhodné souhlasim
Zdroj: vlastni zpracovani
Obrazek 3-6 tak naznacuje spiSe pozitivni pristup ucastniki ve vzdélavani k vyuziti statem
organizovaného plosného testovani zdka pro formativni hodnoceni. Zaroven se vak ukazuje, Ze davéru

reditelti a ucitelt $kol, tj. skupin nejvice relevantnich pro praktickou aplikaci formativniho hodnoceni ve
vyuce, vmoznosti vyuziti stitem organizovaného plosného testovani pro fizeni vyuky podle
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individualnich vzdélavacich potreb zdki nelze precenovat (viz obrazek 3-7). V tomto ohledu se ukazuje
potieba konkrétniho vymezeni o¢ekavanych pfinost staitem organizovaného plosného hodnoceni zaki.

Reaguji Skoly na moznosti souvisejici svyuzitim stitem organizovaného plosného testovani
pro formativni hodnoceni tim, Ze by pfijimaly specidlni strategie zaméfené na zaky s nejhors$imi vysledky?
Obrazek 3-8 naznacuje, Ze utvareni takovych strategii je spiSe méné béznou praxi ceskych $kol, a to
pohledem vsech tii uvedenych skupin tcastnikt ve vzdélavani. Za pozornost stoji rovnéz ta skute¢nost, ze
Castéji deklaruji utvareni specidlnich strategii zaméfenych na zaostavajici zaky ucitelé stfednich skol,
pficemz rozdil v odpovédich oproti ucitelim zakladnich $kol je statisticky vyznamny. Tento rozdil vsak
nelze pozorovat v piipadé skupiny reditelt skol.

Obrazek 3-8: Podil (ne)souhlasnych odpovédi respondentii jednotlivych cilovych skupin Setfeni na tezi ,Snaha
dosahnout lepsich vysledki ve stitem organizovaném plo$ném testovani Zakd vede na nasi $kole k vytvareni
specialnich strategii prace zaméfenych na zaky s nejhor$imi vysledky.“

Utitel a DPP

Reditel

0% 10%  20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%  90% 100%

B Rozhodné nesouhlasim W Spise nesouhlasim SpiSe souhlasim @ Rozhodné souhlasim

Zdroj: vlastni zpracovani

Druhad hypotéza okruhu predpoklada, ze zaméstnavatelé a vysoké skoly nepovazuji vysledky spole¢né ¢asti
maturity za objektivni ukazatel kvality zaka, ktery by zohlednili pfi pfijimacim fizeni do $koly ¢i do
zaméstnani (viz H2b). Obrazek 3-9 nepotvrzuje tento predpoklad v pripadé cilovych skupin
zaméstnavateli soukromého a neziskového sektoru i vefejného sektoru a naopak potvrzuje tento
predpoklad v pripadé cilové skupiny vysokych a vyssich odbornych skol.

381



Obrazek 3-9: Podil (ne)souhlasnych odpovédi respondentit jednotlivych cilovych skupin S$etfeni na tezi
»Vysledky spolecné casti statni maturity povazuji za objektivni ukazatel kvality Zaka, ktery zohlednuji
pri pfijimacim Fizeni do zaméstnani nebo na vysokou $kolu.“

s vyt odborn o | ()

Veftejny sektor

Soukromy a neziskovy sektor

v

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B Rozhodné nesouhlasim  m SpiSe nesouhlasim SpiSe souhlasim  m Rozhodné souhlasim

Pozn.: N =208 pro soukromy a neziskovy sektor; N = 58 pro vefejny sektor; N = 21 pro vysoké a vy$si odborné skoly
Zdroj: vlastni zpracovani

V kontextu vyse uvedenych skutecnosti se rovnéz nabizi otazka, jak se cilové skupiny $etfeni stavi obecné
k moznostem vyuziti vysledkd spole¢né ¢asti maturitni zkousky jako nastroje v rozhodovani o piijeti zaka
stfednich $kol na vysokou ¢i vys$si odbornou skolu. Obrazek 3-10 poskytuje zékladni odpovéd na tuto
otazku, kdyz poukazuje:

- naneexistenci preferovaného nazoru ze strany skupin ucastnikti zakonny zastupce, zfizovatel a zdk,
- naspiSe souhlasny postoj vSech dil¢ich kategorii zaméstnavatela.
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Obrazek 3-10: Podil (ne)souhlasnych odpovédi respondentit jednotlivych cilovych skupin Setfeni na tezi
»Vysledky spolecné ¢asti statni maturity by mély byt vyuzivany pfi pfijimacim Fizeni na vysoké skoly.“

: L1 1 1
- 11|

Zakonny zastupce

Zak

ZFizovate] |

Vysoka ¢i vyssi odborna skola —

Vefejny sektor

Soukromy a neziskovy sektor W
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Pozn.: N = 208 pro soukromy a neziskovy sektor; N = 58 pro vefejny sektor; N = 21 pro vysoké a vyss$i odborné skoly
Zdroj: vlastni zpracovani

Treti a ctvrta hypotéza okruhu se tyka dopadii staitem organizovaného plo$ného testovani na pocity
a chovani vybranych skupin ucastnikti vzdélavani. Takto tieti hypotéza okruhu hovofi o tom, Ze staitem
organizované plosné testovani je zdrojem obav pro ucitele (viz H2c) a ¢tvrta hypotéza okruhu o tom, ze
podvodné jednani ze strany hlavnich skupin ucastniktl vzdélavani je pfi staitem organizovaném plo$ném
testovani zaznamenano jen vyjime¢né (H2d). Obrazky 3-11 a 3-12 poskytuji odpovédi na obé z uvedenych
hypotéz, kdyz poukazuji na dvé zakladni skutecnosti:

- Skupiny ucastnikd ve vzdélavani feditel, ucitel a dal$i pedagogicky pracovnik a zak vesmés nesouhlasi
s viimanim statem organizovaného plosného testovani jako zdroje obav ucitelt. Jedinou skupinou,
ktera ¢astéji uvadi souhlas s timto tvrzenim, je skupina $kolnich inspektort.

-V pripadé podvodného jednani uvadi sviij souhlas s jeho existenci vSechny ¢tyfi dotazované skupiny.
Za pozornost stoji, ze cetnost vyskytu takového chovani se snizuje v posloupnosti zak - Skolni
inspektor — ucitel - reditel.
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Obrazek 3-11: Podil (ne)souhlasnych odpovédi respondenti jednotlivych cilovych skupin Setfeni na tezi
»Statem organizované plosné testovani zaku je zdrojem obav uciteld, Ze budou negativné ohodnoceni feditelem
$koly kvili $patnym vysledkiim svych zaki.“

Utitel a DPP

Reditel

tnspeitor | (e L)
v

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

B Rozhodné nesouhlasim  m SpiSe nesouhlasim SpiSe souhlasim  m Rozhodné souhlasim

Zdroj: vlastni zpracovani

Obrazek 3-12: Podil odpovédi respondenti jednotlivych cilovych skupin Setfeni tykajici se setkani
se s podvodnym jednanim nékteré ze skupiny Zak - ucitel pii pribéhu statem organizovaného plo$ného

testovani

-~ |
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Utitel a DPP

Reditel
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B Zikiucitel mZak = Ucitel m Regulérni chovani

Zdroj: vlastni zpracovani
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Doplnujici otazka se pak zaméfila na stresujici dopad statem organizovaného plosného testovani na zaky.
Obrazek 3-13 naznacuje relativné vysoky podil zaki zminujicich stresujici povahu staitem organizovaného
plosného testovani. Za pozornost stoji, ze vyssi podil takto hovoricich zakt pripada na stfedni $koly nez

na zakladni $koly, coz lze vnimat v kontextu vys$siho vyznamu spole¢né ¢asti maturitni zkousky pro dalsi
osobni Zivot maturanta.

Obrazek 3-13: Podil (ne)souhlasnych odpovédi Zaka zakladnich a stfednich $kol k tezi ,,Celoplo$né testy
z Ceského jazyka, matematiky a ciziho jazyka ve mé vyvolavaly obavy a stres.“

Stiedni skola

Zékladni $kola

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B Rozhodné nesouhlasim W Spise nesouhlasim Spise souhlasim  m Rozhodné souhlasim

Zdroj: vlastni zpracovani

3.2.3  Externi testovani a obsah vyuky

Tteti okruh hypotéz se zaméfuje na vztah mezi externim testovanim a obsahem vyuky. Pro tento vztah
relevantni hypotéza tvrdi, Ze je vniman soulad mezi $kolnimi vzdéldvacimi programy, obsahem vyuky
a obsahem statem organizovaného plosného testovani (viz H3a). Obrazek 3-14 zachycuje vysledky pro
Ctyti dotazované skupiny ucastniktl ve vzdélavani. V tomto ohledu se ukazuje relativné vysoky souhlas
respondentti téchto skupin s tvrzenim o souladu mezi $kolnimi vzdélavacimi programy, obsahem vyuky
a obsahem statem organizovaného plo$ného testovani. Mirné vys$si podil nesouhlasnych odpovédi je
spojen se skupinou zaki, ktefi castéji deklarovali nesoulad toho, co bylo zkouseno, stim, co bylo
vyucovano. Poznamenejme, Ze castéji vyjadfovali souhlas sdostatecnym propojenim Skolnich
vzdélavacich programt, obsahem vyuky a obsahem stitem organizovaného plosného testovani ucitelé
a Zaci strednich $kol, neZ uditelé a zaci Skol zakladnich.

385



Obrazek 3-14: Podil (ne)souhlasnych odpovédi respondenti jednotlivych cilovych skupin Setfeni na tezi
»Propojeni obsahu $kolniho vzdélavaciho programu na nasi $kole s obsahem statem organizovaného plo§ného
testovani zaku je dostate¢né.”

I

Inspektor

Utitel a DPP

B S

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

B Rozhodné nesouhlasim  m SpiSe nesouhlasim SpiSe souhlasim  m Rozhodné souhlasim

Zdroj: vlastni zpracovani

Doplnujici hypotéza se pak zaméfila na ponékud $irsi vztah staitem organizovaného plo$ného testovani
a moznosti zaku prechdzet mezi $kolami, a to vzhledem k vys$§imu stupni standardizace vyuky. Hypotéza
vtomto ohledu predpokladala pozitivni vnimani vlivu stitem organizovaného plosného testovani na
moznost zakd prechdzet mezi Skolami (viz H3b). Obrazky 3-15 a 3-16 nabizi odpovéd k formulované
hypotéze prostfednictvim myslenky tranzitivity. Primarné obrazek 3-15 ukazuje na vysoce souhlasny
postoj vSech dotazovanych skupin tcastniki ve vzdélavani na otazku, zda staitem organizované plosné
testovani vede ke zvy$eni stupné standardizace vyuky. Obrazek 3-16 pak tento zavér dopliiuje o poznatek,
ze standardizace vyuky je vSemi dotazovanymi skupinami ucastniki ve vzdélavani vnimana jako pozitivni
jev, nebot usnadnuje prechod zakti mezi $kolami. Spojenim obou zavért lze divodné predpokladat, ze
rovnéz staitem organizované plo$né testovani zaku, vedouci k vys$si standardizaci vyuky, prispiva ke
zlepseni moznosti pfechodu zaki mezi skolami, tj. prostupnosti vzdélavaciho systému.
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Obrazek 3-15: Podil (ne)souhlasnych odpovédi respondentit jednotlivych cilovych skupin Setfeni na tezi

»Statem organizované plo$né testovani Zaka povede ke standardizaci vyuky na skolach.“

Inspektor H
PIRT] S
Reditel
0% 10% 20% 30%  40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%
B Rozhodné nesouhlasim W Spise nesouhlasim Spise souhlasim  m Rozhodné souhlasim

Zdroj: vlastni zpracovani

Obrazek 3-16: Podil (ne)souhlasnych odpovédi respondentit jednotlivych cilovych skupin Setfeni na tezi
»Standardizace vyuky na $kolach je pozitivni jev, protoze usnadni pfechod zakt mezi $kolami.“
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B Rozhodné nesouhlasim W Spise nesouhlasim Spise souhlasim  m Rozhodné souhlasim
Zdroj: vlastni zpracovani

3.2.4 Externi testovani, zvefejnéni vysledki a jejich vyuziti

Ctvrty okruh hypotéz se dotyka otdzek vztahti mezi externim testovanim, zvefejiovanim vysledki a jejich
vyuzitim. Prvni hypotéza se zaméfuje na jedno z nejvice kontroverznich témat vtomto sméru -
zvetejnovani vysledku externiho testovani a jejich vyuziti pro hodnoceni efektivity. Hypotéza v tomto
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