al. 2012, IQB 2011, IQB 2013, Béhme et al. 2012) ve spolupréci s zakem a rodici (navaznost na body 5a 6
tabulky 1-11). Vedle toho podoba narodniho testovani VERA 3 a VERA 8 umoznuje identifikovat ty
skupiny zdkd, které dosahuji horSich vysledkii vzhledem k minimalnim pozadavkiim nérodnich
standardd (ndvaznost na bod 8 tabulky 1-11).

Odmitnuti zvefejniovani vysledka skol v narodnim testovani naopak omezuje moznosti jeho vyuziti pro
srovnavani kvality skol mezi sebou a identifikaci prikladti dobré praxe, a to i presto, Ze stale vyssi diiraz je
v piipadé Némecka kladen na vysledkové orientované vzdélavani (navaznost na body 3 a 10 tabulky 1-11).
Tuto roli vSak plni inspekéni ¢innost v ramci hodnoceni skol vzhledem k ocekavané podobé dobré skoly
(viz Kolkmann 2012). Formativni i sumativni hodnoceni ovliviiuje vybér studijni drahy zaka, a to jak pri
jeho prechodu ze zakladniho do nizsiho stupné stfedniho $kolstvi na bazi konzultaci $kola - rodi¢ - zak,
tak pfi pfijimacim fizeni na vysokou $kolu, kde ¢aste¢ny vyznam maji pro nékteré obory vysledky zaka ve
statni maturité (navaznost nabod 8 tabulky 1-11). Kone¢né uvedme, ze podle OECD (2013) jsou
poznatky z hodnoceni kvality ve vzdélavani vyuzivany pro nastaveni finan¢niho ohodnoceni prace ucitele.
Presto hlavni vyznam v oblasti finan¢niho ohodnoceni uciteld ma faktor seniority (viz Hausknecht et al.
2010).

1.3.7 Norsko

Poznatky z riznych zpusobt sledovani a hodnoceni kvality a efektivity ve vzdélavani jsou v pripadé
Norska vyuzity v fadé oblasti. Primarné je potfeba uvést vliv mezinarodnich $etfeni na iniciaci reforem
vzdélavaciho systému na prelomu tisicileti. Zasadni roli vtomto ohledu sehraly jednak primérné
a zhorsujici se vysledky zakti v hodnoceni PISA, jednak existence zna¢nych rozdili ve vykonnosti zakt
uvnitf kol a jednak $patna disciplina ve skolach, a to vSe v kontextu relativné vysokych vydaji Norska na
vzdélavani (viz napf. Baird et al. 2011, Strand a Tjeldvoll 2002). Uvedené skute¢nosti vedly k zavadéni
novych prvkt hodnoceni norského vzdélavaciho sytému, véetné upravy narodniho kurikula ve sméru
formulace kompeten¢né orientovanych cili a zahdjeni narodniho testovani pro ovéreni jejich dosazeni
(ndvaznost na bod 2 tabulky 1-11). Doprovodnym dutsledkem toto vyvoje se stal rovnéz zamér zvysovat
efektivitu vynakladanych verfejnych prostredki (navaznost na bod 1 tabulky 1-11).

Vysledky sledovani a hodnoceni kvality a efektivity ve vzdélavani jsou dale vyuzivany v nasledujicich
oblastech definovanych v tabulce 1-11:

- Norské narodni testovani nevnima uzitecnost zvefejnovani dosazenych vysledkd a primarné je
chapano jako nastroj informovani o vzdélavacich vysledcich pro potiebu formulace vzdélavacich
politik (ndvaznost na bod 2 tabulky 1-11). Redlné v3ak jsou vysledky $kol v norském narodnim
testovani zvefrejnovany médii (viz Nusche et al. 2011b), a tak v sobé maji srovnavaci informaci
o kvalité $kol pfi rozhodovani o dalsi vzdélavaci draze zéaka (ndvaznost na body 3 a 4 tabulky 1-11)
a pri identifikaci priklad@i dobré praxe (navaznost na bod 10 tabulky 1-11). Vliv na dalsi kariéru zaka
ma rovnéz centralni zkouseni na trovni vys$siho stupné stfedni $koly, a to ve vazbé na prijeti zaka
na stiedni §kolu (viz Nusche et al. 2011b).

- Rada narodnich néstroji hodnoceni kvality ve vzdélavéni bylo vyvinuto za uelem formativniho
hodnoceni. K témto nastrojim patii, vedle tradi¢nich internich metod hodnoceni, rovnéz narodni
testovani a zejména pak mapovaci testy (Nusche et al. 2011b), které poskytuji cenné informace
zaktm, jejich rodi¢cim (navaznost na body 5 a 6 tabulky 1-11) a ucitelim o vzdélavacich potiebach
(ndvaznost na bod 7 tabulky 1-11).
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