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RAMECEK 6 | Casova naro¢nost zavadéni konstruktivisticky orientované vyuky (p¥ipadova studie navitivené zakladni
skoly)

Vyucujici v navstivené hodiné podporoval cinnost Zakii a nazornost uciva s vyuZitim riiznych forem vyuky, didaktickych
pomiicek (napr. vyuziti kuchynské miskové vahy) a prezentacni techniky (napr. interaktivni tabule). Ve vyuce kladl vyucujici
diiraz na pribéznou motivaci a povzbuzovani Zdki, zvySenou pozornost vénoval podpore zodpovédnosti a odvaze
experimentovat. Posilovana byla také vytrvalost Zakii, protoze pri reseni uikolii se obcas vydali Spatnou cestou, museli se
vracet na zacatek vukolu a znovu hledat jiné cesty a postupy. Bylo patrné, zZe na dovednostni cile je bran vétsi zretel nez na
cile poznatkové, zaroven vsak plnéni poznatkovych cilii trvalo Zakiim déle nez pri tradicni vyuce.

RAMECEK 7 |ﬁspé§né a neuspésné zavadéni konstruktivisticky orientované vyuky, prijeti novych forem vyuky zZaky
a jejich rodici (pripadové studie navstivené zakladni $koly)

V navstivené zakladni Skole byla matematicka gramotnost Zdakii rozvijena v souladu s principy metody Hejného v jedné ze
Sestych trid. VSechny hospitované hodiny matematiky v této tiidé probihaly v dobré pracovni atmosfére, ukoly byly
rozliseny z hlediska obtiznosti pro jednotlivé Zaky. Vétsina Zakii projevovala zdajem o reSeni zajimavych uloh, dilezitym
prostiedkem k ucent byla prace s chybou. Zdkiim bylo umoznéno, aby si sami vybirali strategie FeSent, které jim vyhovovaly
a o kterych si mysleli, zZe je dovedou k cili. Projevovali velmi dobré schopnosti diskutovat, zaroven respektovali druhé,
myslenkové postupy sdileli se svymi spoluzdiky a zkousSeli vysvetlit a zdiivodnit sviij postup a vysledek. Pracovali se zaujetim,
pri kterém nékteri opomijeli upravu sesitii, vysledkem byla neprehlednd uiprava. Méli moznost divat se na problém
z riznych uhlii pohledu, davat jevy a veci do souvislosti, sdilet myslenky, poznatky a nazory. Ucitel jim nevstupoval do
myslenkovych postupii, adekvatné k situaci vytvarel prostor pro dotazy a naméty zaki.. Neddval Zdakim ndvody, jak resit
nové situace, ani neprebiral zodpovédnost za jejich postup reseni. V souladu s principy vyukové metody neposkytoval vzdy
Jjednoznacné potvrzent vysledkii, ke kterym Zaci dospéli.

Uvedena charakteristika hodin je vhodnym vychodiskem k pochopeni problémii, které vznikly v jiné pripadové studii
zakladni Skoly usilujici o zavadeni vyuky matematiky podle metody Hejného. V tomto pripadé projevovali zZaci Sesté tridy
Jjiz v priubéhu prvniho pololeti rozladeéni nad tim, zZe nepocitaji také klasickymi metodami, které jsou jim a zdakonnym
zastupciim dobre znamy, Ze urcité ikoly nedotahuji do konce, Ze nemaji potvrzenou spravnost vysledkii a podobné. Zakonni
zastupci nasledné vyslovili neditvéru v pouzivanou metodu. Podle ndzoru ucitele byla vyuka uicelna a efektivni a prindasela
ocekavané vysledky, neprovedl tedy ve stylu vyuky zpocatku Zadné zmeény. Situace se vsak nezklidnila ani poté, kdyz v zavéru
pololeti ucinil vyucujici néekteré upravy (napr. zavedeni jedné hodiny matematiky tydné zamérené na upevitovani a rozvijeni
pocetnich dovednosti bez vyuziti principu typickych pro metodu Hejného nebo individualni konzultace k vysledkiim).
Zakonni zastupci poZadovali provést srovnavaci testy zaki Sestych tiid, v nichz probihala vyuka odlisSnym metodickym
pristupem. Takové testovani vSak nebylo mozno realizovat, protozZe v zavislosti na odlisnych metodach bylo ucivo pri
probirani v roc¢niku rozdilné rozélenéno. Nespokojeni zakonni zdstupci Zdkii ve spoluprdci se ziizovatelem skoly prosadili
ukoncent pouzivani metody Hejného a navrat ke klasickym metodam vyuky matematiky.

342 Koncepcni ptistup k rozvoji matematické gramotnosti v dalSich
piedmétech

Rozvoj matematické gramotnosti zakt neni omezen pouze na vyuku matematiky, nebot’ matematické dovednosti zakt
by mély byt rozvijeny také v dalSich pfedmétech. Ramecek ¢. 8 ukazuje dveé pripadové studie navstivenych hodin,
které mohly byt stejné dobfe vedeny ve vyuce matematiky jako ve vyuce jinych piedméti. Tato skutecnost je
reflektovana také v piipad¢ zdkladnich Skol, které byly navstiveny béhem inspekéni ¢innosti, nebot’ v téméf tietiné
znich byl rozvoj matematické gramotnosti zakil napii¢ predméty ukotven piimo v SVP ¢&i v jiném koncepénim
dokumentu skoly. V témét dvou tietinach z nich tak Cinili ucitelé spontanné. Na dotaz, které z matematickych
dovednosti zaki jsou v hodinach jinych pfedmétl, nez je matematika, pfedevsim rozvijeny, uvedli zastupci Skol:

m  praci s chybou (67 % skol);
m praci s odhadem (65 % skol);
B matematizaci realné situace (56 % skol);

®  praci s riznymi typy matematického textu a dat (42 %).

Ve

algoritmt a modeld, interpretace dat). Pozitivni je, ze koncep¢ni pfistup k rozvoji matematické gramotnosti zakl neni
vyznamné vztaZen k socioekonomickému prostredi skoly, a je takto vlastni jak vybérovym Skolam, tak Skolam, které
se nachdzeji v socioekonomicky malo podnétném prostiedi. Zarovei pro ptiblizné 20 % navstivenych zakladnich Skol
je tvorba a vyuzivani novych didaktickych materiald zaméfenych na rozvoj matematické gramotnosti zakt v riiznych
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