délili do mensich skupin, ale v pripadech, kdy nevytvori vhodné podminky a nepfizpusobi
zadani ukolu pozadavkem kooperace, je efekt minimalni.

Z hlediska zastoupeni dal$ich forem vzdélavani mély nejvétsi podil samostatna prace déti
(64,6 %) a prace v malych skupinach (53,9 %). Neubylo ani frontalnich forem, podobné jako
loni jsou stale velmi casté (52 %), ackoliv pro aktivni rozvoj osobnosti ditéte jsou zadouci
formy skupinové, individudlni a prace ve dvojicich. Dtivodem je mimo jiné i to, Ze ptiprava
téchto forem vyzaduje od ucitel vétsi pracovni nasazeni a také zkusenosti.

Graf 1
Vyskyt organizacnich forem vyuky — podil sledovanych vzdélavacich bloki (v %)
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Kvalifika¢ni predpoklady ucitel vyznamné ovliviuji prabéh vzdélavani. Z hospita¢ni
¢innosti napt. vyplyva, ze nekvalifikovani ucitelé voli ¢astéji nez jejich kvalifikovani kolego-
vé méné efektivni formy vzdélavani, jako jsou skupinové, individualni ¢i prace ve dvojicich.
Kooperativni formy prace byly zafazovany jen minimalné (v 60 % pripadii se nevyskytly
vibec). Také ucelnost jimi zvolenych metod je castéji hodnocena negativné (napt. v jedné
¢tvrtiné byly hodnoceny jako neefektivni). Tato zjisténi nejsou prekvapiva, jedna se o dlou-
hodoby jev. Snahou kazdého feditele, ktery musi vzdélavani zajistovat nekvalifikovanym
ucitelem, by méla byt jeho systematickd metodickd podpora.

Motivace déti k nabizenym ¢innostem se pedagogtim prevazné dari. Ve vétsiné zhlédnutych
blokii byly déti zaujaty pripravenou vzdélavaci nabidkou a s chuti se do ¢innosti zapojovaly.
Pokud byla zjisténa pasivita jednotlivych déti, méla rtizné pric¢iny (neptrimérena vzdélavaci
nabidka, chybné postupy pedagoga, nerespektovani individudlnich potieb pasivniho ditéte
apod.). Atmosféra ve tfidach (mezi détmi navzajem i mezi détmi a pedagogem) je dlouhodobé
pfijemna (v 88,7 %) a pozitivni je rovnéz zjisténi, Ze pravidla spole¢ného chovani dokazou
ucitelé vhodné spolecné s détmi stanovovat a vyuzivat je jako ucinny nastroj socializa¢niho
procesu. V 72,4 % bylo patrné, ze se déti chovaji podle spole¢né stanovenych pravidel souziti.

Mnohem horsi je situace u hodnoceni a vedeni déti k sebehodnoceni. Dlouhodobé se po-
tvrzuje, ze mnozi ucitelé neumi pouzivat formativni hodnoceni (vyskytlo se pouze v 15,6 %
hospitovanych ¢innosti). Ani srozumitelnd zpétna vazba, ktera je pro rozvoj ditéte dilezita,
neni samozfejma po kazdé ¢innosti (vyskyt v 35,6 %). S tim souvisi i zji$téni, Ze ucitelé ne-
vedou déti k prirozenému sebehodnoceni vlastni ¢innosti, dafilo se to jen v 20,5 % hodno-
cenych vzdélavacich blok.

Vzdélani déti mladsich tfi let bylo podobné jako v predchazejicim skolnim roce zajisté-
no vétsinou ve vékové smisenych, tedy heterogennich tfidach (pro déti od dvou do $esti az
sedmi let). To je nepfiznivy stav, protoze potfeby starsich batolat se v mnoha hlediscich vy-
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