mezerou ve vzdélani, ale napf. s uilohami, otdzkami ¢i pokusem, které by Zdakiim mohly pomoci problém
vyresit.

Dosud jsem ale jen malokdy tuto svou pripravu vyuZila, protoZe dost casto jiz druhy den rdano Zdci hned
hlasili, Ze uz vi, jak to je. Tyto chvile povazuji za jednu z nejlepsich zpétnych vazeb pro mé jako ucitele.
Zdci se dobrovolné zabyvali probiranym ucivem i mimo vyucovdni a nejednou do tesent problému za-
pojili své kamarddy i celou rodinu. A vsichni jsme se néco nového naucili.

Otdzka 2. A kde na to mam vzit ¢as?

Nechat zaky diskutovat o problémech a dovolit jim samostatné hledat feSeni je velmi casové narocné.
Nejednou pak mozna uciteli vyvstane na mysl, Ze se zaci jednomu tématu vénovali prili§ dlouho a ze
to byla ztrata casu. Mnohem rychlejsi by bylo, kdyby si vSe rovnou ukazali a vysvétlili.

Takovyto pohled pohlizi pouze na konkrétni matematické poznatky, které zak ziskal, av§ak ne na
schopnosti, které byly u zaka rozvijeny. Diskusi se totiz zak ucil také hledat argumenty, formulo-
vat své myslenky, naslouchat druhym, posuzovat ptichozi informace, vytvorit si nazor, diskutovat
takognitivni' sféry zaka.

Diskuse dale utvari také hodnotovy systém zaka. Pri diskusi se spoluzaky se zaci u¢i spolupracovat;
uci se tymové praci v tom smyslu, aby tym byl bez socidlniho tfeni a aby vykonnost tymu byla opti-
malni. Vzajemnym sdilenim svych ndpadi, pfedstav a jejich posuzovanim tak spéji ke spolecnému
cili - odhalit pravdu. Spoluprace vytvorena nad feSenim uloh presahuje do socialni oblasti a zaci
zesiluji sva pratelstvi. Zazivaji naptiklad radost z uspéchu svého spoluzaka, buduji vétsi vzajemné
porozuméni a respekt k nazoru druhych.

Téma diskuse je velmi obsdhlé, proto jsem se zde zamétila jen na nékteré jevy, které ji provazi. A pfesto-
Ze by i tyto jevy zaslouZily jesté daleko vétsi pozornost, pro mé jako ucitele je nejdiileZitéjsi uvédomént,
ze moznost diskutovat s vrstevniky md v procesu uceni pro Zdka velky vyznam.

Roli ucitele v diskusi se stdle ucim, protoZe je opravdu velmi ndrocnd. Chce to cvik, neustdlou sebereflexi
svého jedndni a dopadu svych reakci na Zdka i tfidu, vydrZet ve chvilich, kdy mad clovék pocit, Ze vSechna
ta snaha viibec nikam nevede, a vérit, ze prileZitosti mluvit ddvdam Zdkim vice, nez kdyz pujdu mnohem
snazsi cestou a vse jim vyloZim.

V nékterych triddch probihaji diskuse bez problémii, v jinych je to béh na hodné dlouhou trat. Vérim
vSak, Ze md smysl davat Zakum prileZitost mluvit o svych myslenkdch, a to i kdyzZ treba ne vsechny po-
kusy nechat Zdky diskutovat budou vZdy zcela tispésné.
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