3 Inspirace pro ucitele

3.1 Vyznam diskuse tfidy pro rozvoj zaka

V publikaci uvolnénych uloh z TIMSS 2015 Ize najit nejen tlohy s moznosti vybéru odpovédi, ale
i ulohy, kdy zaci sami museli odpovéd zformulovat. Z vysledku Setfeni je patrné, ze pravé tento dru-
hy typ uloh byl pro zaky problematicky. Zaci méli obtize zformulovat své odpovédi, a to dokonce
i u uloh, jejichz feseni znali.

Problémy s formulovanim odpovédi se objevuji i u testovani starsich zakd, které realizuje napt. PISA.
U starsich zakd se navic jesté silnéji projevuje nechut alespon se pokusit odpovéd napsat. A tak mno-
zi, aniz by se seznamili s danou testovou tlohou, v ptipadé oteviené odpovédi tuto ulohu rovnou
preskakuji.

Vybirat odpovéd z nabizenych moznosti je uz z principu pro zaka mnohem jednodussi. I kdyz si
s odpovédi nebude prilis jist, mize ji odhadnout podle nabizenych moznosti nebo ji alespon tipnout.
V ptipadé otevienych odpovédi se Zak nema tzv. ¢eho chytnout, vyfeseni ulohy je ¢isté na ném. Na-
sledné nalezeni feseni vsak predstavuje jen prvni krok k aspésnému splnéni tikolu. Mnohem naroc¢-
néjsi je totiz pro zaky své feseni zformulovat a zapsat.

Napsat strucné a srozumitelné svou odpovéd znamend pro zaky nejvyssi stupen pfi sdileni myslenek,
na ktery uz spoustu z nich nedosdhne. Mnohdy jsou nékteti Zaci schopni své odpovédi vyjadrit ales-
pon ustné, ale pokud je maji zapsat, je to pro né uz prili§ narocné, a tak se psani rad¢ji vyhybaji. Tuto
skute¢nost osobné povazuji za padny divod k zamysleni nad prioritami, co vlastné chceme, aby si
zaci ze $koly odnaseli. Budou jim stacit nabyté znalosti, kdyz nebudou schopni své myslenky vyjadrit,
a uz viibec ne argumentovat?

Navic jiz Vygotsky (1971) poukazoval na tizké propojeni mysleni a feci. Budou tedy zaci moci roz-
vijet své znalosti, dovednosti a schopnosti bez toho, aby dostate¢né rozvijeli svou fe¢? O vyznamu
moznosti mluvit pro efektivni u¢eni mluvi i napt. Sedové (2019), jejiz nedavno publikovany vyzkum
jasné doklada, ze zaci, ktefi maji v hodiné prilezitost mluvit, se toho také mnohem vice nauc¢i. Moz-
nost mluvit by tedy méla byt dilezitym predpokladem kvalitni Skoly.

3.1.1 Prilezitost mluvit ve vyucovani

Pfi seznamovani zakii s novym ucivem ma ucitel vice moznosti, jak jej zakim zprostiedkuje, coz
odpovida i jeho eduka¢nimu stylu. Nové pojmy muze zakim vysvétlit a zaci se je posléze nauci. For-
mou vykladu se tak zaci seznamuji nejen s novymi myslenkami, ale i pfislusSnymi pojmy a zptisobem
jejich formulovani.

Jinou moznou cestou je, Ze zaci objevuji novy vztah, objekt nebo novy postup sami na zakladé po-
stupného rozvijeni svych dosavadnich zkusenosti a prostfednictvim tloh a problémovych situaci,
které jim ucitel nabizi. Tento zptisob se vyznacuje vyssi aktivitou zdka pri vyuce a moznosti kvalitnéj-
$tho rozvoje svych dovednosti. Také poznani zaka byva daleko hlubsi a trvalejsi, protoze je zalozeno
na fadé osobnich zkus$enosti, které si zak osvojoval svou praci a postupné je zobecnoval. Vyjadifovani
novych myslenek a objevii vsak byva v tomto pripadé u zakt zprvu velmi nepfesné, nebo dokonce
chybné. Nékdy zak ani neumi svou myslenku zformulovat, a tak se uchyluje k metaforam nebo ges-
tikulaci a mnohdy je pak jeho fecovy projev zcela nesrozumitelny.

Kdyz zak ziskava poznani timto druhym ze zminovanych zptsobii, ma pro néj tfida velky vy-
znam. Kazdy zak vnima problém v jiném kontextu, protoze ma jiné zkusenosti (jak Zivotni, tak
matematické) a i jinak utvorenou sit pojmu ve svém védomi. Trida proto predstavuje burzu riznych
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