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vyuky vicekrat do mésice, ale méné nez polovinu hodin, pfipadné jednou mési¢né nebo jen
nékolikrat za pololeti. Navic bylo zaznamenano prevladajici vyuziti digitdlnich technologii,
které spise jen doplnuji nebo jinymi prostfedky nahrazuji klasickou vyuku. Nejméné casto
pouzivaji zaci digitalni technologie ve prospéch vyuky v oboru gymnézium a ve zdravotnic-
kych oborech. Naproti tomu ¢astéjsi vyuziti je v technickych a uméleckych oborech vzdélani.

Jen ptiblizné kazdy paty ucitel ZS se definoval jako producent i konzument v online pro-
stiedi. Své e-portfolio pravidelné vytvari a dopliuje 40 % uciteltl. A pouze jedna tretina
pedagogti uvadi, ze své zaky k vytvareni e-portfolia vede. Jen 7 % ucitelti konstatovalo, ze
aktivné a pravidelné sdili a pfedava své zdroje a zkusenosti s vyuzitim digitalnich technologii
pro vlastni uceni a vzdélavani (at uz online nebo offline) nejen svym zakam, ale i ostatnim
mimo $kolu (napf. prostfednictvim webu). Méné nez polovina uciteld uvedla mezi priorita-
mi vyuziti digitalnich technologii ve svém pfedmétu zménu pojeti vyuky a vzdélavani. Vy-
uzivani digitalnich technologii pro hodnoceni a ziskani zpétné vazby potvrdilo mezi priori-
tami pro svou vyuku 17 % ucitelti a pro svou skolu 31 % ICT koordinatort. Necela polovina
ICT koordinatorti (46 %) kolegtim radi jen tehdy, kdyz o to sami pozadaji.

Témét dvé tetiny ucitel (64 %) ZS vyuzivaji samy nebo se zaky digitlni technologie
i mimo vyuku pro ucely daného predmeétu. Nejcastéji (v 49 %) pro svou pfipravu nebo pri-
pravu zakd, dale pro zjistovani informaci (v 35 %) nebo tvorbu prezentaci (v 24 %). Sdileni
dokumentt se zaky vyuzivali ucitelé jen v 5 % pripadi. Jedna pétina uciteld uvedla, Ze své
zaky viibec neuci vyuzivat elektronické komunikaéni nastroje pro dalsi vzdélavani.

Jen u tfech &tvrtin ucitelt ZS, kteif ve svych hodinach vytvételi vystupy vyzadujici pra-
ci s informacemi nebo feSeni problémovych uloh, byly tyto vystupy dostatecné kvalitni
ve vztahu k danému cili a Gcelu. U vice nez poloviny (53 %) byla zvolena vhodna forma
odpovidajici zamy$lenému zaméru, a také Ize s témito vystupy znovu pracovat.

Vzhledem k vyraznému vyuzivani digitalnich technologii a ¢astému pohybu v online pro-
stfedi je u podstatné skupiny ucitelt znalost nebezpeci v tomto prostoru velmi nizka. Pouze
v 12 % $kol byla pravidla jasné i srozumitelné definovana, pokryvala kybernetickou bezpec-
nost a ochranu zdravi zak, zabyvala se i etickymi pravidly i ochranou dusevniho vlastnictvi
a byla vyvazena (postihovala ¢innost jak zakd, tak ucitela).

Informacni gramotnost

Obecné vymezeni informacni gramotnosti a vztah ke kurikulu

Pfi sledovani rozvoje informacni gramotnosti Ceskd Skolni inspekce vychazi z definice
informacni gramotnosti formulované nové v ramci projektu NIQES, ktera odrazi potrebu
navazat jednotlivé soucasti definice informac¢ni gramotnosti na konkrétni pozorovatelné as-
pekty vyuky a projevt zaki.

Informacni gramotnost je schopnost:

o identifikovat a specifikovat pottebu informaci v problémové situaci,

 najit, ziskat, posoudit a vhodné pouzit informace s prihlédnutim k jejich charakteru
a obsahu,

« zpracovat informace a vyuzit je k zndzornéni (modelovani) problému,
« pouzivat vhodné pracovni postupy (algoritmy) pii efektivnim feseni problémi,
« ucinné spolupracovat v procesu ziskavani a zpracovani informaci s ostatnimi,
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