Druha série modelu sleduje, stejné jako predchozi prezentované modely (tabulka ¢. 5), bodovy vysledek
zéka v zavislosti na proménnych vybranych pro oblast kvality ucitele a metod vyuky. Vzhledem k pred-
pokladu odlisného piisobeni metod vyuky na zaky v rtiznych druzich kol byl vytvoren model pro kazdy
druh $koly zvlast. To dovoluje srovnat odlisny efekt stejnych proménnych u odli$nych druhi skol, jme-
novité u zakladnich $kol, gymnazii, stfednich $kol s maturitou a stfednich $kol bez maturity. Nalezené
vztahy z téchto modeli se vSak oproti vztahiim v modelu vyse ve vétsiné pripadi nezménily.

Za pozornost stoji vyjimka v podobé proménné modernich vyukovych metod, ktera v pfedchozim mo-
delu vysla jako statisticky nevyznamna. Nizké hodnoty koeficientu a nizké statistické vyznamnosti do-
sahla také v pripadé tohoto modelu az na pripad stfednich odbornych skol bez maturity. V jejich pripadé
dosahla hodnota koeficientu 11,8 bodu. Pouzivani modernich vyukovych metod tedy pozitivné souvisi
s nartistem testového vysledku, nicméné tento vztah bylo mozné prokazat pouze v pripadé stfednich skol
bez maturity. U standardnich vyukovych metod se stejné jako v predchozim pripadé neprokazala statis-
ticka vyznamnost a hodnota koeficienti zistala velmi nizka.

Velmi diskutované jsou metody vyuky v kontextu jejich rozdilného ptisobeni na divky a na chlapce. V ne-
davné studii Korbel a Paulus (2017) naznacuji, Ze tradi¢ni metody vyuky mohou mit spiSe negativni vliv
na sebevédomi chlapct, zatimco moderni metody spiSe pozitivni. Obecny pozitivni efekt modernich
metod jak pro divky, tak pro chlapce indikuji na datech z 8. tfid. Jak bylo uvedeno v tvodni teoretické
¢asti této kapitoly, prestoZe ve znamkovani z matematiky dosahuji divky na ceskych skolach lepsich vy-
sledkd (Miinich, Protivinsky 2018), celd fada empirickych studii ukazuje na horsi primérné vysledky
divek oproti chlapcim v prirodovédné a matematické gramotnosti v mezinarodnich Setfenich. Z tohoto
diivodu je zajimavé testovat, zdali mohou mit nékteré formy vyuky a pristupu ucitele k zaktim rozdilny
efekt na divky a rozdilny efekt na chlapce. K testovani efektu proménnych jsou vyuzity interakéni efekty
a prislusné grafy (viz Kam, Franzese 2005) k nim vytvofené.

Prvnim testem je to, zdali méné tradi¢ni a na ceskych $kolach méné casté vyucovaci metody (resp. me-
tody zahrnuté v ramci indexu badatelsky orientovaného uceni v hodinach prirodovédy z Setfeni PISA
2015) mohou zmirnit horsi vysledky divek ve sledovanych testech. Graf ¢. 24 ukazuje, ze skute¢né castéjsi
pouzivani téchto metod dokaze zajistit to, Ze divky pak maji lepsi skére nez ty, které navstévuji skoly, kde
ucitelé tyto metody nevyuzivaji. Tento efekt je pomérné silny, protoze z grafu miizeme vycist, Ze pokud
ucitelé tyto metody nepouzivaji (hodnota na ose -3,1), dosahuji divky zhruba o 40 bodu z testti horsiho
skore. Naopak pokud ucitelé vyuzivaji ve Skolach tyto metody velmi ¢asto (hodnota indexu na ose X 3.5),
tak jiz neni pozorovany horsi vysledek z testu u divek. Pfesnéji feceno od hodnoty zhruba 1,2 indexu ba-
datelsky orientovaného uceni v hodinach védy jiz predikce horsich vysledkii neni statisticky vyznamna,
protoze $eda plocha horniho intervalu spolehlivosti protnula hodnotu nula. Cim vice ucitel vysvétluje
jevy tak, aby byly aplikované v realném svété, déla experimenty, podnécuje diskuze, tim lepsiho skore
divky dosahuji a jejich ptivodné horsi skdre oproti chlapctim se mize zlepsit tak, ze mezi jednotlivymi
pohlavimi jiZ nejsou statisticky vyznamné rozdily.
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