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znalost jednoho ¢i vice izolovanych faktl, stfedni Uroven komplexity maji tlohy,
k jejichz feSeni je potieba znalost vzajemnych vztahG mezi pouZivanymi poznatky
anejvyssi komplexitu maji tlohy, k jejich feSeni je nezbytnd komplexni znalost
prislusného oborového konceptu).

Popsany model fyzikalni kompetence byl v Némecku vyuzit jako podklad pro zpracovani
obecnéjsitho kompetenéniho modelu pro hodnoceni narodnich standardG ptirodovédného
vzdelavani na Grovni niz§iho stupné sekundéarniho vzdélavani, ktery odpovida 2. stupni zékladni
$koly v Cesku (Evaluation der Standards in den Naturwissenschaften fiir die Sekundarstufe I
Kulgemeyer, Schecker, 2014, s. 261-262). Také tento model ma tii zakladni dimenze:
a) dimenze kompetenci; b) dimenze kognitivni aktivity; ¢) dimenze komplexity. Dimenze
kompetenci v pojeti tohoto modelu zahrnuje znalost obsahu (content knowledge), dale pak
znalost epistemickou a metodickou (respektive proceduralni; epistemological/methodological
knowledge), komunikativni kompetenci (communication) akompetenci ¢init poucena
a uvazliva rozhodnuti (judgement) (Kulgemeyer, Schecker, 2014). V této souvislosti bychom
chtéli upozornit na podobnost popsaného némeckého kompetenéniho modelu (Kulgemeyer,
Schecker, 2014) a hodnoceni pfirodovédné gramotnosti v rdmci mezinarodnich Setfeni PISA
(viz téz podkapitola 2.6.3; srov. Blazek, Piihodova, 2016, s. 15-16).

Specificky pro hodnoceni kompetence k feSeni problému byl v ¢eském prostiedi na zékladé
syntézy teoretickych a empirickych praci zpracovan trojrozmérny strukturni model (Knecht,
2014). Tento model ma téz tfi zakladni dimenze, kazda z téchto dimenzi pak ma piesné
definované tii irovné pro hodnoceni kompetence k feseni problémui:

- dimenze systémovost — troven I = struktura (,, co *); aroven II = funkce (,,jak"); aroven
Il = procesy (,,proc¢*);

- dimenze komplexita — tiroven I = znalost faktd a konceptii; uroven Il = znalost pravidel;
uroven III = feSeni problémii;

- dimenze narocnost — uroven I = reprodukce; troven II = reorganizace; uroven III =
reflexe a feseni problémd.
(zpracovano dle Knecht, 2014, s. 91-98)

Autor dale uvadi charakteristiku a konkrétni ptiklady u€ebnich tloh pro jednotlivé dimenze
a urovné pouzitého modelu na ptikladu geografickych ué¢ebnich uloh (viz Knecht, 2014, s. 109—
111). Teoreticky model byl vyuzit zejména pro hodnoceni piileZitosti k rozvijeni kompetence
k feSeni problémii v ucebnicich zemépisu pro 2. stupen zakladnich §kol (a odpovidajici ro¢niky
viceletych gymnazii). Hlavnim zivérem vyzkumného Setfeni (hodnoceno celkem 1 229
ucebnich tloh z oblasti fyzické geografie v ucebnicich zemépisu péti riznych nakladatelstvi)
je, ze ,,z hlediska pozadavku na rozvijeni kompetence k reseni problémii se vétsina uloh
ve zkoumanych ucebnicich pohybuje na nejnizsim Stupni narocnosti,
komplexity i systémovosti“, pticemz ,, uc¢ebni ulohy, které primo sméruji k rozvijeni kompetence
k Feseni problémui, maji v ucebnicich zanedbatelny podil (méné nez 5 %)“ (Knecht, 2014;
S. 131). Toto zjisténi koreluje s poznatky ze zahrani¢i, naptiklad Momsen a kol. (2010)
poukazuji na skuteCnost, Zze ucebni ulohy v uvodnich vysokoSkolskych kurzech biologie,
vyuzivané pro oveéfovani dosazenych znalosti, dosahuji nizké tirovn¢ kognitivni ndro¢nosti
V porovnani s kognitivni naro¢nosti cili deklarovanych v sylabech hodnocenych kurzi.

Zajimava zjiSténi z hlediska pfistupti k hodnoceni kompetence k feSeni problémi pfinesla
studie zjist'ujici tspéSnost raznych typt strategii pii feSeni problémovych tloh z biologie (ilohy
dosahovaly rtizné trovné kognitivni naro¢nosti dle Bloomovy revidované taxonomie), které
m¢ély charakter iloh s mnohocetnym vybérem odpovédi (multiple choice questions — single best
answer) (Prevost, Lemons, 2016). Zaci ve vyzkumném vzorku detailné popisovali sviij postup,
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