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orientované ulohy; d) vyhleddavani informact; e) syntetizovani vysledkii/fesent; f) sumarizovani
vysledkii/FeSent; g) prezentovani vysledkii/fesent; h) reflektovani vysledkiil Feseni (Ceskova,
2016, s. 536-543; Ceskova, Knecht, 2016, s. 100-101). Jednotlivé faze problémovée
orientovanych vyukovych situaci jsou dale obsahové vymezeny z hlediska ucebnich Cinnosti
uditele a zaku, které je ve vyuce mozné pozorovat (viz Ceskova, Knecht, 2016, s. 100-101).
Autofi pak s vyuzitim tohoto teoretického modelu realizovali empiricky vyzkum zastoupeni
problémové orientovanych vyukovych situaci a jejich dil¢ich fazi ve vyuce ptirodoveédy
na 1. stupni ZS (analyza transkripti videozaznami vyuky piirodovédy 10 vyudovacich hodin).
Z vysledkl vyplyva, Ze popsany teoreticky model je vyuzitelny pro hodnoceni zastoupeni
jednotlivych fazi feseni problémi ve vyuce. Nejcastéji byly v hodnocené vyuce piirodovédy
zastoupeny faze analyzovani problémové orientované ulohy (97 %), iniciovani problémové
orientované ulohy (71 %) a sumarizovani vysledki/feSeni (65 %), naopak faze reflektovani
procesu feseni nebyla ve sledované vyuce viibec zastoupena. Z hlediska hodnoceni zastoupeni
problémové orientovanych vyukovych situaci ve vyuce prirodovédnych predmétii na 2. stupni
zakladnich Skol povazujeme za dilezité nasledujici upozornéni autorti:

., Plivodnim zameérem naseho vyzkumu bylo popsat rozdily mezi povrchovymi strukturami
problémové orientované vyuky prirodovednych predmetii na 1. a 2. stupni zdkladnich skol
v Cesku. Po provedeni nékolika pilotnich vyzkumnych sond jsme vsak zjistili, Ze na obou
stupnich ceskych zakladnich skol je situace zcela odlisna. Zatimco v nam dostupnych
videozdznamech vyuky prirodovédy bylo mozné neziidka pozorovat vyukové situace majici
charakter problémové orientované vyuky, ve videozaznamech vyuky fyziky a zemépisu
na 2. stupni ZS se problémové orientované vyukové situace téméi nevyskytovaly. [...] Proto
jsme nas zdajem zamerili k analyze vyuky prirodovédy.

Ceskova, Knecht, 2016, s. 99.

Je tedy otazkou, do jaké miry je ve vyuce ptirodovédnych predmétt (prirodopis, fyzika, chemie,
zemepis) na 2. stupni zakladnich Skol zastoupena a podporovana problémové orientovana
vyuka, ktera podporuje rozvijeni KK K feSeni problému. Za timto tc¢elem by bylo vhodné
s vyuzitim vySe uvedenych teoretickych poznatkli sestavit hodnotici nastroj v podobé
hospitac¢niho archu pro sledovani vychovnych a vzdélavacich strategii — prilezitosti K rozvijeni
kompetence k reseni problémii ve vyuce (Srov. Eisencraft, 2003; Bélecky a kol., 2007; Knecht
a kol., 2010; Llewellyn, 2013; Knecht, 2014; Ceskova, 2016; Ceskova, Knecht, 2016).
Nové€ vytvoreny hospitacni arch by tak mohl vhodné doplnit jiz existujici hodnotici nastroj
pro evaluaci kompetence k uéeni (srov. Kasikova, Zak, 2011; Chval, Kasikova, Valenta, 2012
— blize viz téz podkapitola 2.6.6).

Pro operacionalizaci kompetenci za Ucelem jejich nésledného hodnoceni v pfirodovédném
vzdélavani se pouzivaji teoretické kompetencni modely, které se snazi definovat a diferencovat
rizné urovné hodnocené kompetence (viz téz podkapitola 2.6.3). Tyto kompetenéni modely
jsou detailné zpracovany zejména zasluhou némeckych didaktikt (Schecker, Parchmann, 2006;
Neumann a kol., 2007; Kugelmeyer, Schecker, 2014, a dalsi). Napfiiklad pro hodnoceni
fyzikalni kompetence (Neumann a kol., 2007, s. 109—-113) vyuzivaji autofi strukturni model se
tremi zakladnimi dimenzemi:

- dimenze zékladnich fyzikalnich (oborovych) konceptli (napt. hmota, energie);

- dimenze kognitivni aktivity (roven kognitivnich procest pfi vyuzivani fyzikalnich
poznatkil — zapamatovani, strukturovani, objevovani);

- dimenze komplexity (komplexita ucebnich Gloh vyuzivanych ve vyuce pii rozvijeni
fyzikédlni kompetence; nejmensi komplexitu maji ulohy, k jejichz feSeni je potteba
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